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'AUTRE revue...

‘AUTRE ecole est une revue main-
tenant bien presente. |l s'agit pour
nous d'offrir dans lacontinuite une
tribune d’'analyse et de combat a toutes
celles et tous ceux qui oceuvrent pour une
revolution sociale, educative et pedago-
gique. Chaque numero est |'occasion de
confronter les points de vue et les pra-
tiques des militants syndicalistes, pedago-
giques, revolutionnaires, des chercheurs
et des acteurs de terrain autour d'un theme
qui pose question aujourd hui.

Notre ambition n’est ni de proposer un
breviaire clef en main pour révolutionnaire
de salon ni de publier un pensum universi-
taire « radical » mais de degager des axes

juin 2003 (n° b5, sorti al’hiver 2004), sont
les premiers themes abordes. Cesn®, tou-
jours disponibles, peuvent encore étre
commandeés en ecrivant a la revue.

Les contributions et les apports d hori-
zons variés n'ont pas manque et confor-
tent notre conviction que ce pari peut
étre tenu en etant a la fois ambitieux et
ouverts. A condition toutefois que les
moyens d'une telle entreprise suivent...
C’est pourquoi nous invitons sans plus
tarder chaque adhérent, chaque sympa-
thisant, chaque militant, chaque acteur
engage dans la vie educative a temoigner
de son attachement a ce projet en s'abon-
nant au plus vite a la revue.

de lutte et de creuser la reflexion pour
appuyer et étayer |'action quotidienne des
militants, dans et hors de la CNT.

L'interaction et les contradictions entre le
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syndicalisme et le militantisme pedago- ia ‘.‘"
gique (theme du n® 1, sorti a I"automne ah brire |

2002), la défense conditionnelle de I'école = ;3 JWEEF.FM
publique [(n° 2, sorti en fevrier 2003}, "

et JINNARE f ’
I"éducation comme outil de résistance et E!I '@' |
de désobéissance (n° 3, sorti en mai =4
2003), I'école entre soumission et éman-
cipation (n° 4, sorti a I'automne 2003 et
une reflexion sur le mouvement de mai-

Ont collabore a ce numéro :
Attac 78, groupe Education - Gré-
gory Chambat - Nicole Chosson -
Jean-Louis Cordonnier Simone
Debout - Benoit Delmotte - Véronigue
Decker - 'Emancipation - Jean-PFierre
Fournier - Philippe Geneste - Samuel
Johsua - Ewvelyne Nicolli - Laurent
Ott - Vincent Smith - Francois Spin-
ner - Olivier Vinay - Eric Zafon (illus-
trations pp. 2, 3, 10, 12 et 38) -
Jean-Michel Zakhartchouk.
La plupart des titres el intertitres
sont de la rédaction.
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L’'abonnement est de 15 € pour 6 n°
| (abonnement de soutien 20 € precaires,
| etudiants, chomeurs, prisonniers :10 € ).
 Pour recevoir des numéros en plus de
'I’abunnement compter 7 € par abon-
'nement suppiementmre Commande!
.uu numero : 3 &€, Cheques da ['ordre de !
ICNT (mention au dos “revue fede-
' rule"], d envoyer a: FTE-CNT,

' 33 rue des Vignoles 75020 Paris

EPRE P O i | ________________________________:___________________________J

La vie de la rédaction : campagne d’abonnement

Avec ce n® 6, cherchant a dessiner des pratiques et des revendication pour « une educa-
tion emancipatrice », s'achéve |'abonnement d'un bon nombre d'entre vous - ceux qui sont
de « |'aventure » depuis le n°1. Certains nous ont déja renouvelé leur confiance en nous fai-
sant parvenir un cheque de réeabonnement, parfois accompagne d'un petit mot d'encourage-
ment, qu’ils et elles en soient ici remerciéle)s | Les autres, encore nombreux, doivent penser
a |le faire dans les plus brefs délais pour ne pas interrompre les envois et surtout parce qu'a
partir du prochain n® nous nous trouvons contraints d'augmenter les tarifs d'abonnements. En
effet, nous vous proposons pour la seconde fois un N'AUTRE école de 36 pages et nous enten-
dons bien, a |'avenir, conserver cette pagination, quand bien méme le prix de revient s'en-
vole... Si N'AUTRE ecole s'étoffe - et s'améliore comme en temoignent les efforts sur la
couverture et de lisibilité de la maquette - c'est bien que ses lecteurs confirment que le pari de
lancer une revue de réflexions et d'echanges, syndicale, pédagogique et révolutionnaire est en
passe d'étre gagné. Premiéere satisfaction, les contributions se font plus nombreuses (certains
meéme se désesperent de voir publier leur article, qu'ils se rassurent, ca vient !}, d'autre part,
c'est avec plaisir que nous avons constaté que les militants contactés pour ce numero spécial
ont tous repondu favorablement a notre demande, témoignant ainsi de leur reconnaissance
pour le travail effectué dans les precedents n°. Mais pour que le chemin qui nous conduit vers
une ecole emancipatrice se prolonge encore nous avons besoin d'un autre soutien, financier
celui-la. C'est pourquoi nous lancons une campagne « Doubler les abonnements a N'AUTRE
école » seul moyen d'assurer |la survie de ce projet et de poursuivre ce combat. Cette « cam-
pagne » n'étant pas lancée par un cabinet de marketing et ne bénéficiant pas d'un plan médias
national, concrétement, c'est a chaque lecteur, a chaque lectrice de s'efforcer de trouver un
autre abonné (cela ne doit pas étre si difficile |} et de ne pas oublier de faire abonner sa sec-
tions syndicale, son syndicat, etc.

Pour terminer, simplement un mot sur ce dossier construit autour d'un questionnaire sur
I'éducation emancip atrice (voir edito}, pour préciser que |la seule « hiérarchie» qui a prévalu
pour l'ordre de passage des contributions est celle de |'ordre d'arrivée des textes...

A vos plumes, a vos claviers (le n” 7 sera consacre au temps et le 8 a la precarite) et...
a vos chequiers !

Le comité de rédaction

Pour tout contact avec la revue écrire a nautre-ecole@cnt-f.org

ou N'AUTRE école, CNT-FTE 33 rue des Vignoles 75020 Paris
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« Question de classe... »

E N°6 pE N'AUTRE Ecowe s'interroge sur les

revendications et les pratiques Immeédiates qui

nourrissent notre lutte pour une eéducation
émancipatrice. Nous avons proposé le questionnaire ci-
dessous a des militants et militantes d’horizons variés mais
qui ont tous en commun la volonté de se battre, sur le terrain
syndical et pédagogique, pour changer I'école et la société.
Ces militants, nous les connaissons pour les fréquenter dans
la rue, les réunions ou a travers leurs écrits. Ce sont leurs
réponses que nous vous proposons dans les pages qui
suivent...

Le questionnaire s'organisait de deux maniéres :

Il étart possible de répondre librement a la question
générale : « Pour quelle école luttons-nous aujourd'hui ?
Quelles revendications et quelles mobilisations pour une
école émancipatrice ? ».

Il était également possible de répondre, au fur et a
mesure, a des questions plus détaillées :

1 — Qu'est-ce, pour vous, qu'une éducation

«« émancipatrice » ?

2 — Quelle analyse faites-vous de la situation du systéme
éducatif aujourd’hui ? En quoi une révolution éducative et
pédagogique vous semble-t-elle nécessaire ?

3 — Quelles revendications immédiates et quelles pratiques
concretes peut-on proposer aux collegues pour commencer
dés aujourd’hui a transformer I'école ?

4 — Quelle place le syndicalisme peut-l prendre dans ce
mouvement d'émancipation ?

5 — Quel réle jouent les pratiques et les mouvements
pédagogiques dans ce projet émancipateur ?

6 — Comment construire les indispensables passerelles
entre les mouvements syndicaux, pédagogiques et tous les
mifitants qui veulent transformer I'école ? Quelle place
pourrait tenir une revue comme la notre dans ces
convergences ?

ne directrice d'école privée, lors d'un entretien d'em-
bauche, a posé au professeur candidat la question :
« A qui appartiennent les enfants ?». Elle n'attendait
évidemment pas la réponse qui lui fut faite, tirée de Bakou-
nine : « les enfants appartiennent a leur future liberté ».
Tout éducateur a un projet (répétons qu'll n'y a pas d'en-
seignement sans éducation) fondé sur une conception du
monde et de |'enfance. Le plus souvent, ce projet contient
implicitement une réponse comme en attendait la directrice :
les enfants appartiennent a dieu, aux parents,
a la nation.... Le notre est une éducation
émancipatrice (étymologiquement : « gu/
sort des mains qui tiennent, qui échappe

& la propriété »).
C'est pourguoi, renouant avec une tra-
dition des revues du siécle dernier, nous
avons souhaité proposer a certains de
nos lecteurs un questionnaire, comme
un contre-point au faux débat surl'école,
b encore que |'idée ait germé bien avant...
E_ Nous avons soumis ce questionnaire a des
personnes d'horizons divers (mais avec lesquelles nous
avons les bases minimum d'un dialogue, bien sir) et le prée-
sent numéro est fait de leurs réponses. Celles-ci ne ferme-
ront pas le débat auquel nous vous invitons a participer, vy
compris pendant les heures de cours, et qui devrait se pour-
sulvre dans la rue (dans le numeéro « aprés la gréve », nous
avons deéploré, a ce propos, la faiblesse du débat pédago-

gique lors des gréves de printemps).
Merci a tous ceux et celles qui ont apporté leur contribution
et merci d'avance a ceux qui, par leurs réactions ou |'ex-
pression de leur position, useront les liens qui nous entra-

vent et renforceront ceux qui nous unissent.

Nicole Chosson, pour le Comité de rédaction
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Edito —-p.3 “N'AUTRE
Eniﬂﬁffgﬂff@r
Ne pas se tromper de camp pp.4et5 Une
Construire une éducation populaire ..._pp.6a g Rotveile
Transformer Fécole publique Pp.8a“10
Pour une école politique pPp.11 et 12

Editorial

Paroles de parent... Pp. 13 et 14| [PY Y- 1F
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Emancipation syndicale et pédagogique . pp. 25 a 28

rédaction Sommaire

-
({ FOURIER ET L'EDUCATION pP.34 et35

Armesd’'enfance (1 partie) . ___pp.29a32
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— CHANGER SES PRATIQUES...

Surtout,

ne pas se tromper de camp...

CONTRIBUTION DE JEAN-MICHEL Z AKHARTCHOUK

Enseignant en Zep, Jean-Michel Zakhartchouk est un des animateurs de la revue du CRAP,
Les Cahiers pedagogiques. Auteur de plusieurs ouvrages dont Enseignant, un passeur
culturel, Au risque de la pedagogie differenciee et de Enseignant un metier a reinventer,
i| s'interroge sur les conditions d’une éducation democratique et émancipatrice.

Q

uelle analyse fais-tu de la situation du systéme
éducatif aujourd’hui ?

N’AUTRE EcoLe — Qu'est-ce, pour toi, qu'une éducation
« émancipatrice » ?

JEAN-MicHEL ZakHARTCHOUK — Celle bien sir qui permet a
I'éduqué de réinventer I'héritage qui lul est transmis, de
pouvoir en fare |'inventaire critique. On parle beaucoup
de développement de |'esprit critique, mais c'est souvent
une formule creuse, surtout quand on évoque en méme
temps le « rétablissement de |'autorité ». Je ne suis pas
anarchiste, mais 'adhére a |'esprit du «ni dieu ni maitre»
en ce sens que |'éducation a pour but d'aider chacun a
voler de ses propres alles. Cela n'empéche nullement de
faire des choix religieux par exemple, mais en connais-
sance de cause, en ayant pu se faire sa propre opinion.
Tout cela énidemment passe par des étapes selon |'age,
mais le but doit étre commun a tous les individus. Il v a
aussi a inventer aujourd’hul une autorité nouvelle qui se
concilie avec la démocratie et qui ne passe pas par lasou-
mission. Dans la fiction républicaine, propagée par des
gens comme Finkielkraut, I'individu libre surgira un jour
de |'école parce qu'avant Il aura bien respecté ses pro-
fesseurs et les lois des adultes. Or, |'émancipation intel-
lectuelle et morale se prépare trés tot, en faisant vivre
aux éléves des situations ol leur parole est écoutée, ol
s ont leur mot a dire, mais en méme temps ou ils sont
responsabilisés et ol ils doivent obéir a des régles qui
s'imposent a tous, adultes compris.

J.-M. Z. — |l est parfois bien difficile d"y voir clair. Per-
sonne n'est capable de dire clairement par exemple s'll
renforce ou atténue les inégalités de la société. Un rai-
sonnement en tout cas me semble dangereux et réac-
tionnaire : dire que, apreés tout, les injustices existent
dans la société et |'écolen'y est pour rien. Sous sesappa-
rences parfois trés a gauche, ce type de raisonnement
meéne a dédouaner |'école de toute responsabilité et a
renforcer le conservatisme. Je n'arrive pas a comprendre
comment une certaine gauche radicale peut étre aussi
conservatrice sur |'école. Le slogan des Cahiers pédago-
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giquesdont je suis un des fidéles militants est bien «chan-
ger |'école pour changer la société, changer la société
pour changer ['écolex.

Autre question : |'école actuelle sert-elle les intéréts du
libéralisme dominant ou est-elle une force de résistance a
ce libéralisme ? Je ne suis pas sir que cette alternative
soit juste. Les deux en méme temps sans doute. Il v a
dans |'école actuelle bien des éléments qui vont dans le
sens de la marchandisation, de |'inégalité, de la ségréga-
tion sociale, et ce serait trop facile d'aller chercher ces
éléments seulement ailleurs. Les cours particuliers en ter-
minale scientifique, le choix du «bon» lycée par les familles
plus aisées (y compris d'enseignants !}, tout cela ne date
pas d'aujourd’hul et doit étre dénonce tout autant que
I'introduction de la publicité dans |'espace scolaire par
exemple. En revanche, Il faut défendre les acquis démo-
cratiques, comme le fait de donner davantage a ceux qui
ont moins (et faire beaucoup plus que ce qui existe), ce
qui soit dit en passant heurtait au départ I'ildéologie domi-
nante chez les enseignants qui était et reste |'idéologie
meéritocratique de «l'égalité des chances».

En quoi une révolution éducative et pédagogique te
semble-elle nécessaire ?

J.-M. Z. — Je ne sais pas trop ce que peut signifier le
terme «révolution », mais il me parait évident que les défis
du xxr siécle, et par exemple ceux
del|'environnement ou de lamon-
tée des intégrismes ne pourront
pas étre releves avec |'école telle
qu'elle est. Trop d'éleves ne per-
coivent plus aucun sens a ce qui
est enseigné, surtout parce qu'ils
ne percoivent pas les enjeux des
cours. Ce qui s'essale dans des

i 2 E nselgnant :

un métier & réinventer

Tormer les :!tn:“-n'l
il e vinadm

Jedin-Milchel Eakbarichouk
Enseignant :
un metier a réeinventer
Jean-Michel Zakhartchouk
ed. Yves Michel.




dispositifs comme les IDD, les TPE ou I'ECJS, ce
qui est pratiqué dans les établissements expeéri-
mentaux, montre la voie.

A condition que le temps scolaire soit majori-
tairement occupé a faire travailler sur des projets
individuels et collectifs. Et qu'on développe des
pratiques coopératives qui développent le sens
de la solidarité. Ajoutons la question décisive de
I'hétérogénéité. Le brassage social est plus que
jamais indispensable ; or, on est loin du compte.
Veut-on une société ghettoisée ou fait-on le pari
de la mixité sociale ?

Dans le second cas, on est contraint a une
véritable révolution. Dans un pays commela Fin-
lande (qu'il ne faut probablement pas idéaliser,
mais quand méme...), on considére qu'un bon
établissement est celul ol on a fait le maximum
pour éliminer |'échec scolaire, alors que chez
nous, les «bons» établissements sont ceux qui
ont éliminé ceux qui risquaient d'échouer, en
sélectionnant le plus possible leurs éléves (pas-
sages trés stricts d'une classe al'autre, notation
hyperséveére, etc.).

Une autre révolution serait de limiter I'impor-

tance du bac qui oriente tout ce qui précéede dans
un sens peu propice aux idées qui sont dévelop-
pées icl. La aussi, ce serait révolutionnaire.
Quelles revendications immédiates et quelles
pratiques concrétes peut-on proposer aux col-
légues pour commencer dés aujourd 'hui a trans-
former |'école ?
J.-M. Z. — Jeviens de parler des nouveaux dis-
positifs. Il faut aussi parvenir a réformer le ser-
vice des enseignants en intégrant la concertation
qui permet de travailler ensemble. Il faut aussi
donner des moyens aux équipes qui innovent, et
notamment les moyens de diffuser leur expeé-
rience. Il faut aussi redonner de I'importance a la
formation, qui doit a nouveau pouvoir échapper
le plus possible aux injonctions de la hiérarchie
(@anouveau, car quelque chose d'intéressant avait
existé avec les Mafpen dans le second degré qui
étaient Iindépendantes de |'Inspection par
exemple).

l ne faut pas non plus se laisser enfermer entre
la défense de |'Etat, comme on |'a parfois vu au
moment des gréves de mai-juin et le soutien ala
décentralisation sauce Raffarin. L'Etat est aussi
Inégalitaire que les régions ou les départements.
|l faut seulement se battre pour un vral dévelop-
pement de la démocratie, qui part des établisse-
ments qui doivent avoir une part importante
d'autonomie a condition que celle-ci ne soit pas
seulement |'apanage du chef d'établissement.
La contrepartie est, comme dans le cas des
éléves, la responsabilisation des personnels par
rapport a certaines décisions prises. Le ministre
actuel ne parle plus du tout de «projet d'établis-
sement», ce n'est pas un hasard, car si on prend
au serieux cette notion, on a en germe la possi-
bilité pour les personnels d'étre vraiment des
«acteurs» et pas de simples exécutants ou des
techniciens.

. POUR CHANGER L’ECOLE ET LA SOCIETE —

cahiers
) pédagogiques

changer la societe pour changer I'ecole, changer I'école pour changer la societe

Quelle place le syndicalisme peut-il prendre dans
ce mouvement d'émancipation ?

J.-M. Z. — Chacun a son réle a jouer. Mais les
syndicats ne peuvent échapper a la réflexion
pédagogique. Il v a certes des tensions entre
pédagogie et syndicalisme: elles sont inévitables.
Les profs défendent un bon emploi du temps,
veulent pouvoir obtenir facilement leur mutation,
etc. Ce n'est pas forcément dans |'intérét des
éléeves. Justement, on peut arriver a des com-
promis intéressants pour tous. Les revendica-
tions matérielles sont importantes, mais bien
souvent des moyens obtenus sont inutiles si on
ne travaille pas autrement (un groupe de huit
éléeves ol on fait du magistral, c'est absurde !).
D'ol I'intérét de collaborations multiples. Je me
félicite de voir que votre organisation s'implique
dans la réflexion pédagogique ; on a besoin de
toutes les forces, avec la spécificité de chacun,
et la diversité, pour mener le combat déemocra-
tigue pour une école nouvelle.

Quel réle jouent les pratiques et les mouvements
pédagogiques dans ce projet émancipateur ?
J.-M. Z. — Les mouvements pédagogiques ont
une wvieille historre. Il faut qu'lls poursuivent leur
action, mais avec modestie. lls ne doivent pas
étre des donneurs de lecons et pratiquer une sorte
d'aristocratisme |« nous savons, nous, ce qu il
faut faire »). lls ont accumulé une expérience
considérable, disposent d'un trésor de savoir-
faire et de techniques qui sont trop peu utilisés
par I'Education nationale ; mais ils attirent trop
peu les jeunes enseignants et ont du mal a se
renouveler. |l faut amiver a trouver de nouvelles
formes de communication notamment {internet
devient vraiment incontournable, comme on |'a
vu dans tous les mouvements sociaux).
Comment construire les indispensables passe-
relles entre les mouvements syndicaux, pédago-
giqgues et tous les militants qui wveulent
transformer I'école ? Quelle place pourrait tenir
une revue comme la ndétre dans ces conver-
gences ?

J.-M. Z. — Il faut a la fois que chacun garde sa
spécificité, mais qu'll y ait collaboration. J'ai
été souvent désolé par des alllances contre-
nature de forces réactionnaires, hostiles a tout
changement dans |'école (comme le groupe
«Sauver les lettres» par exemple) et des forces
progressistes entrainées dans de mauvais com-
bats sous couvert de «lutte contre le libéra-
lisme». |l faut lutter contre les inégalités, pour
la démocratie a |'intérieur de |'école aussi. Etre
pour une autre école : le titre de votre revue
est donc encourageant !

Jean-Michel Zakhartchouk

«J'al é1é souvent
désolé par des
alliances contre-
nature de forces
réactionnaires,
hostiles a tout
changement dans
['école [...] et
des forces
progressistes
entrainées dans
de mauvais
combals sous
couvert de
“lutte contre le
libéralisme”.
Il faut lutter
contre les
Inégalités, pour
la démocratie a
l'intérieur de
['école aussi. »

Les Cahiers pédagogiques
est une revue mdépen-
dante... Elle ne vit que par
ses abonnements | Les
Cahiers pedagogigiies parais-
sent tous les mois durant
1'année scolaire, soit : dix
numeéros sumples, ou huat
numéros simples et un
numéro double, plus un
Retours sur

Abonnement pour l'année:
56 €. Cheques a l'ordre de
fCRAP-Cahiers
Pédagogiquess a envoyer a
CRAP-Cahliers péedagogiques,
10 rue Chevreul,

75011 Pans

Voir aussi le site des Cahiers
www cahiers -pedagomques com
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— REFUSER LA SELECTION

Construire
une education populaire

CoNTRIBUTION DE VERONIQUE DECKER

Militante de I'lcem-Pédagogie Freinet, collaboratrice réguliére de la revue le Nouvel Educateur,
journal du méme mouvement Freinet, Véronique Decker est certainement une des mieux pla-
cées pour presenter |'état de la réflexion au sein de ce courant incontournable. Aborder les
questions educatives et pédagogiques aujourd’hui sans se reférer aux apports des héritiers de
Célestin Freinet nous semblait inconcevable... Nous n’avons pas été decus par les reponses a
notre questionnaire.

N'AUTRE écoLe — Qu'est-ce, pour toi, qu'une éducation
« émancipatrice » ?
VEroniQue DECkER — L'idée d'une éducation émancipatrice,
c'est |'idée de la construction de son propre destin, al'écart
des routes tracées par avance par dieu, le roi du pays ou
le pére de la famille. Une éducation ol chaque membre du
peuple pourrait exprimer sa créativité, ses possibles, pour
I"avenir de la communauté. Mais depuis un siécle, nos gou-
vernants a droite comme a gauche entretiennent un confu-
sion lourde de sens en réduisant une éducation
émancipatrice a la seule « réussite scolaire » réduite elle
méme a la réussite sociale de quelques uns par |'école. Au
mépris de I'effondrement des autres dans des destins
désormais écrits par McDo, Walt Disney et Playstation.
Parce qu'au fond, pour souhaiter qu'émerge une école
émancipatrice, il faut d'abord avoir le désir que le peuple
s'émancipe : le peuple tout entier et pas quelques icones
républicaines et au fond, je pense que ni la droite, ni la
gauche ne le souhaitent (il faut dire, a leur décharge, que
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— sortir les savoirs de la vision marchande et travailler
au lien entre les savoirs savants et la vie des hommes
aujourd'hui ;

— prendre le temps pour que chaque enfant puisse expri-
mer sa créativité, sa perception du monde et puisse
connaitre I'histoire des hommes, les arts, le monde qui
nous entoure.

Quelle analyse fais-tu de la situation du systéme éduca-
tif aujourd'hui ? En quoi une révolution éducative et
pédagogique te semble-t-elle nécessaire ?

V. D. — Le systéme scolaire francais a toujours eu pour
but de sélectionner des élites, en donnant a la masse le
minimum requis pour |'efficacité économique. Il n'y a pas
a pousser des cris d'orfraie en regrettant le passé « Troi-
sieme-Républicain ». Durant tout le xx® siécle, se sont
accumulés les combats pour « démocratiser » le systéme
scolaire : école unique, collége unique, école obligatoire
jusqu'a 12, 14, puis 16 ans. Mais ces combats n'étaient
pas seulement ceux des enseignants : le peuple tout

« Parce qu'au fond, pour souhaiter qu'émerge une école émancipatrice, il faut d'abord
avoir le desir que le peuple s‘'émancipe : le peuple tout entier et pas quelques icones
républicaines et au fond, je pense que ni la droite, ni la gauche ne le souhaitent.»

cette option pourrait se réveéler dangereuse, car un peuple
émancipé pourrait demander des comptes a ses gouver-
nants, alors qu'un peuple économiquement éprouve et
culturellement soumis se comporte bien plus docilement).

Mais revenons a |'éducation émancipatrice, justement,
par ce qu'elle est émancipatrice, elle ne se définit pas
entierement par avance, ni par des programmes pom-
peux, ni par des slogans a scander le long du défilé.

Ma maniére d'imaginer la liberté et |'émancipation n'est
pas forcement exactement la méme que celle de mon
voisin. L'important, c'est que nous ayons a coeur d'en
parler et des lieux pour le faire. L'important, c'est que ces
lieux de parole puissent étre des lieux de décision.

Il y aurait pour moi trois choses importantes :

— assurer |'éducation de tous les enfants en prenant le
temps qu'ils puissent s'approprier les savoirs, les utiliser
pour leurs propres projets d'enfant ;
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entier portait ce désir d'avancée sociale par |'école. Méme
les patrons avaient besoin de main d'oeuvre plus quali-
fiée issue du territoire national, puisque pour la main
d'oeuvre non qualifiée, ils pouvaient aller la chercher par
train et par bateau dans d'autres pays.

Ces avancées « démocratiques » qui ont permis a
nombre d'enfants de se hausser plus loin que leur destin
social ont été brisées par la « crise ».

Parce qu'au fond, méme si cela déplacait le curseur,
cette démocratisation des « trente glorieuses » ne remet-
tait pas en cause la sélection, la hiérarchisation de la
société, ni de I'école. aujourd'hui, nous abordons le xxr°
siécle sans grand projet démocratique soutenu par tout
un peuple. Ni pour I'école, ni pour la société... Il est donc
probable que le rapport de force entre ceux qui souhai-
tent une main d'oeuvre docile et moins chére, donc faire
baisser le minimum requis et ceux qui souhaitent des



Celestin Freinet accueillant dans son ecole
les enfants des combattants espagnols

citoyens plus actifs et plus solidaires, donc rele-
ver le niveau des acquis indispensables n'est
pas du bon coéte....

Mais il ne faut pas croire qu'une révolution
pourra avoir lieu dans la sphére éducative, péda-
gogique, sans avoir lieu également dans le reste
de la société.

En fait, si je ne veux pas d'une école de sélec-
tion sociale qui opprime les gamins, je ne veux
pas non plus d'une privatisation du systéme de
santé qui considére les malades comme des
objets, ni d'une politique de mise a |I'hospice des
vieux, ni du transfert des profits sur des comptes
numeérotés dans des paradis fiscaux pendant que
les chémeurs crévent de faim en regardant les
poubelles s'accumuler dans des décharges ingé-
rables du point de vue écologique... Bref, c'est
tout un systéme qui est a repenser.

Quelles revendications immédiates et quelles
pratiques concrétes peut-on proposer aux col-
légues pour commencer dés aujourd 'hui a trans-
former I'école ?

V. D. — Bon, mais une fois qu‘on a dit ca, en
attendant le grand soir, il faut bien
faire un peu quelque chose, non ?

Pour moi, lapédagogie, c'estun peu
comme pour le féminisme. Difficile de
changer les choses tout seul dans son coin,
dans son couple, mais difficile aussi que mon
compagnon puisse prétendre porter des idées
féministes pendant que j‘assumerais seule les
courses, le ménage, les gamins....

Donc, en pédagogie, comme dans le reste de
I'existence sont a défendre tout ce qui produit
de I'égalité de droit, tout ce qui léve la coerci-
tion et 'oppression, méme a trés petite échelle.
A contrario, les revendications sur «les
moyens » ne sont porteuses de progres que si
les intéressés ont pris le temps de définir les
objectifs donnés a ces nouveaux « moyens ». |l
n'y a pas nécessarement de réalité libératrice
derriere des « moyens financiers » ou toute
autre revendication collective.

Du point de vue des pratiques concrétes, ¢'est
important de penser les éleves comme des
humains a part entiére, comme des sujets. l y a
lieu de travailler, de réfléchir en équipe, et non
plus comme des professions libérales. Et puis je
ne vais pas raconter tout ce qu'ont pu dire Frei-

net, Montessori, I'lCEM, le GFEN, et tous les mou-
vements qui ont réfléchi I'école bien mieux que
moi, mais pour commencer dés aujourd'hui a
transformer |'école, il est faut étre convaincu que
I'école opprime autant qu'elle libére, quelle sélec-
tionne autant qu'elle enseigne. Et que pour lutter
contre cela, il faut s'organiser collectivement.
Quelle place le syndicalisme peut-il prendre
dans ce mouvement d'émancipation ?

V. D. — Une place difficile, car le syndicalisme
enseignant reste marqué profondément par le
corporatisme et la cogestion, souvent confon-
dus avec une défense intransigeante des acquis
de la profession. |l reste juste que le syndica-
lisme enseignant défende les travailleurs de |'en-
seignement, comme tous les syndicats, mais il
ne peut le faire contre les enfants, comme le
syndicalisme hospitalier ne peut défendre les
personnels contre |'intérét des malades.

Parce que souvent, au bout du compte, ce
sont les plus faibles, les moins bien défendus,
qui se retrouvent bafoués dans leurs droits.
Comme toujours, les enfants, les vieux, les
malades, les immigrés,...

Il faut des régles communes qui assurent un
service public de qualité. Il faut aussi que ces
regles respectent |'égalité des droits des per-
sonnels comme celle des enfants. Un syndica-
lisme émancipateur se doit de prendre en compte
les objectifs a long terme de son action, et pas
seulement céder a l'ivresse corporatiste les
veilles d'élections professionnelles en promet-
tant Byzance. Comme il est juste de considérer
les enfants comme des personnes, il est décisif
de considérer les syndiqués comme des per-
sonnes, et pas comme des troupes qu'il est pos-
sible de manipuler a son gré.

pédagogiques dans ce projet émancipateur ?

V. D. — Les mouvements pédagogiques ont une
place décisive, car il est nécessaire d'avoir des
lieux pour réfléchir collectivement al'aspect pro-
fessionnel. Mais si les pratiques pédagogiques
sont coupées d'une vision politique de transfor-
mation du monde, elles restent des pratiques
dont I'objectif est de « faire plaisir a |'ensei-
ghant », donc au fond des pratiques vaines. A
I'inverse, si des pratiques politiques, syndicales,
nient la place de la réflexion et de |I'action péda-
gogique, le danger corporatiste les guette, c'est
a dire de n'étre a |'écoute que des prescripteurs
et pas des intéressés.

Penser les éléeves comme des sujets, c'est
penser |'ecole pour eux et avec eux et pas seu-
lement du point de vue de I'Etat, du point de
vue de leurs parents, du point de vue des per-
sonnels de |I'Education. Pour moi, le combat
pédagogique est indissociable du combat poli-
tico-syndical. C'est une jambe et |'autre jambe,
qui ensemble permettent de courir vite et de
marcher résolument. 2 42
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eee CE Ne sont pas les passerelles entre syndicats
et pedagogues qui manquent, c’est la reflexion...

:-::Eﬂ%f"‘ N : -
= \.\ P> Comment construire les Indispen-

=~ : sables passerelles entre les mouvements
syndicaux, pédagogiques et tous les mili-
tants qui veulent transformer I'école ?
Quelle place pourrait tenir une revue
comme la ndtre dans ces convergences ?
V.D. — Ce ne sont pas les passerelles qui
font défaut. C'est de la réflexion. Des for-
mules comme « transformer |'école » sont

des formules creuses. Si toutes les associations

de parents d'éléves, tous les syndicats, tous les gouverne-
ments les ont repris, c'est précisément parce qu'il n'y a
rien dedans. Une autre expression liée a un abime de vide :
« |la réussite scolaire de tous ».

Bref, il est possible d'étre cohérent et consensuel lorsque
la boite est vide.

Mais a un moment, pour remplir avec des idées claires, il
faut plus de courage :
— Les enfants sont des personnes, sujets deleur histoire, et non
objets des méthodes d'apprentissages et d’enseignement ;
— Les personnels de |I'enseignement sont des personnes, et
non objets de circulaires et de directives, ni de recomman-
dations pré-programmeées de gréve annuelle de 24 heures ;
— Les parents des éléves sont des personnes, qui doivent
pouvoir prendre part, a leur mesure, a |'activité ordinaire
d'une école ;
— L'ensemble des citoyens doit étre associé a la définition

Defendre...

de ce que tous les enfants doivent acquérir pour aborder le
monde des adultes, avant toute orientation ou définition
d'une fonction sociale :
— L'écolene doit pas étre unemarchandise, mais les savoirs
non plus ne doivent pas devenir des objectifs marchands
remis avec parcimonie. Tout le monde doit pouvoir lire le
monde, le comprendre, agir pour le rendre plus juste.
Dans lasociété actuelle, nous devons agir chague jour (et
cela pourrait faire trois rubriques a votre revue) :
— Pour mettre en oeuvre les droits acquis, qui ne le reste-
ront que si Nnous pensons a nous en servir.... Puisqu’il n‘est
pas interdit ni d'étre un enseignant Freinet, ni de partager
les taches ménagéres, ni de se syndiquer ou de lire des
journaux non financés par la pub,... pas d'hésitation !
— Pour défendre nos droits menacés, car aucun droit n'est
acquis sans une mobilisation réelle. Il est trés important de
ne pas oublier que siles enfants ne poussent plus de wagon-
nets au fond des mines en France, ce n'est pas par bonté
d'ame, mais le résultat de luttes. Luttes quirestent a mener
dans de nombreux pays ;
— Mais nous devons aussi réfléchir, en regardant plus loin
que notre nécessité immeédiate, vers d'autres mondes pos-
sibles, et surtout qui restent a imaginer. La tache est
immense, les modéles anciens sont défaillants, c'est pour-
quoi enseigner aux enfants a étre autonomes, réfléchis,
décidés et créatifs est plus que jamais urgent.

Véronique Decker

mais aussi transformer I’ecole publique

CONTRIBUTION DE SAMUEL JOHSUA

Professeur

en sciences de |'éducation a I'Université de Provence, initiateur du
colloque « Défendre et transformer I'école pour tous », Samuel Joshua est membre du
comité scientifique d’Attac et militant de la Lcr. Auteur de L’école entre crise et
refondation (1999) et de Une autre école est possible (2003), il dénonce le

démantelement de |'école publique proné par les politiques libéerales et |utte « pour

une éducation émancipatrice » (sous-titre de son second livre).
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[Q u'est-ce, pour toi, qu'une education emancipatrice ?

chacun(e) avec le monde, avec les autres, avec soi-
méme, et a acqueérnr les moyens de changer, si néces-
saire, les rapports avec soi, avec les autres, avec le
monde. On conviendra aisément que ces rapports

Cette question divise, inmanquablement. Sur le dis-
cours general, on peut tomber globalement d'accord.
Mais les voies de laréalisation sont devenues tout sauf
évidentes, compte tenu du bilan du siécle passé. Sur
le plan général donc, la formule que je propose est la
suivante : une éducation participera a |'émancipation
pour autant qu'elle contribue a batir les rapports de
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mobilisent des dimensions multiples : techniques,
cognitives, affectives, sociales (ce que justement tend
a remettre fondamentalement en cause |'offensive
libérale-capitaliste).

Au dela de ces formules, les difficultés commen-
cent. Je n'en citerai ici que trois :



L'individuel et le collectif

Fondamentalement, une éducation émancipatrice
doit étre jugée aux moyensqu 'elle donne a chaque
individu de contribuer a réaliser les vies qu'il {elle)
considére comme importantes. En méme temps,
cette réalisation est tout simplement impossible
si domine une conception individualiste de |'indi-
vidu., Ce dernier est sujet de multiples institu-
tions, petites (la famille) ou grandes (la nation),
choisies ou imposées, durables ou labiles. Son
autonomie se batit avec chacune d'entre elles,
ou bien contre, ou bien les deux. Le bilan du siécle
me conduit a abandonner |'espoir qu'une solution
pédagogigue miracle puisse combiner harmo-
nieusement tout ca dans une perspective unique.
Contre toute « école totale » (perspective preé-
sente dans les mouvements de gauche - socia-
liste, communiste, anarchiste - mais aussi
religieux ou fascistes), il me semble qu'il vaut
mieux jouer de la multiplicité contradictoire (voire
antagonique)desinstitutionsd'éducation. L'école
ne devient alors qu'une de celles-ci, dont il faut
limiter |'impact, en méme temps que penser et
défendre la spécificité. C'est ce qui me conduit a
proposer de « re-scolariser |'école et socialiser
I'éducation ». Il faut redonner ses lettres de
noblesse aux voies éducatives non scolaires, en
particulier celles qui sont liées a |'engagement
social (associatif, syndical, politique).

Culture commune, cultures

dominantes, cultures dominées

Les réflexions anciennes, mais toujours aussi
penétrantes, de Hannah Arendt conduisent a ne
surtout pas sous-estimer |'importance d'un
espace de culture commune pour permettre a
une societé donnée de déevelopper des pratiques
democratiques. Sans un systeme de connals-
sances et de valeurs partageées, Il n'y a pas de
débat possible. Par exemple le fait de reconnaitre
I'égalité « de droit » des paroles dans une Ag. En
méme temps, le « commun » n'est jamais |'équi-
valent du vrai, ni du juste. |l s'élabore dans une
société clivée en classes, nations, sexes, groupes
divers, et porte inévitablement la trace des rap-
ports de force qui I'organisent. Une culture com-
mune est aussi un mélange des cultures
dominantes. Ce raisonnement, typique des post-
modernes, conduit parfois a rejeter toute culture
commune, aunom durespect des « différences ».
Mais on paye alors le prix d'un éclatement sans
fin de |'espace social. Au plus grand profit des
dominants qui savent rester organisés face aux
masses éclatées. Donc, nécessité du commun.
Mais comment faire en sorte que le commun
n'ecrase pas le dominé ?

Savoirs établis, critique des savoirs
On se mettra rapidement d'accord sur le fait
qu'une éducation émancipatrice ne peut se batir
par des mécanismes de transmission glorifiant la
parole d'autorté (voir les lignes de force typiques
de la réaction conservatrice anti 68 de Ferry et
Darcos). Mais la glorification de la parole d'en

d’Eric Zafon

« Clever»

bas peut aussi conduire a un pur populisme. S'il
n'existe aucun savoir établi (au moins pour un
temps) par une communaute savante donnée, ou
méme aucune technique raisonnablement effi-
cace (celles liées ala scripturisation par exemple),
pourquoi obliger tout le monde a aller a I'école ?
Silaparole critique ne veut pas s'épuiser en bavar-
dages, elle doit s'appuyer sur des éléments com-
munément considérés commeincontestés (méme
si ¢'est pour un temps, méme si c'est a tort). Si
le lecteur de ce texte n'est pas physicien, il lui
sera impossible de présenter un seul argument
experimental direct qui justifie pourquoi il croit
que c'est la Terre qui toume autour du soleil, et
pas l'inverse. Il le croit par pur « dogmatisme ».
Mais I'humanité a paye si cher le droit de dispo-
ser de ce savoir, ce dernier est d'une telle impor-
tance philosophique et anthropologique qu'il ne
viendrait a personne |'idée de ne pas le trans-
mettre al'école. La capacité « critique » est d'au-
tant plus forte qu'elle repose sur des techniques
partagees. C'est |'éléeve de CM2 qui léve le doigt
pour dire a sa maitresse : « Madame vous vous
étes trompée dans la multiplication ». Autrement
dit, vous, Madame, m'avez donné a moi, éléve,
les moyens de vous montrer (et d'une maniére
que vous ne pourrez rejeter, toute maitresse que
vous étes) que vous avez tort. Comment combi-
ner la transmission de techniques fortes et la
capacité de les critiquer, voir de les rejeter 7 C'est
une question assurément redoutable, quin'apas
fini de nous diviser.

Les problemes principaux

du systeme éducatif aujourd hui

Attention aux idées toutes faites. Les enquétes
d'opinion montrent que les catégories populaires
sont les moins demandeuses d'une profession-
nalisation rapide, nettement moins que les caté-
gories, qui, étant certaines de la réussite de leurs
enfants, voudraient bien se débarrasser des
autres. Evidemment, la pression du chémage fait
grandir chez les parents et les éléves une volonté
que l'école soit immédiatement « rentable » en
terme « d'insertion ». Mais ceci repose sur |'idée
qu'une des causes fondamentales du chémage
des jeunes est |'Inadaptation de |'école. Or, le
nombre de postes ol les employeurs ne trouvent
pas la qualification nécessaire correspond PPP

RESISTANCE AU PROGRAMME __

« Attention aux

idées toutes faites.
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Nous avons choisi de
n'interroger aucun
militant de la CNT
éducation. En
revanche, le lecteur
trouvera en encart de ce
n’ la plate-forme
adoptée par les
syndicats de la
federation CNT
éducation au congrés
de Samt-Demis (mars
2000). Ce texte présente
nos axes de lutte pour
une école
émancipatrice. Cette
plate-forme est
également accompagnée
dun n® de Classes en
lutte... le mensuel de la
fédé envoyé par mail
sur simple demande.

N'AUTREécole n° 6 - page 9 - printemps 2004



__EMANCIPATION

HAMUEL JCHBEUR

une autre école
est possible!

manirasta la FiScarde

pour une
aducation

dmancipakrice

Une autre école est
possible - Manifeste
pour une ecole
émancipatrice,
Samuel Johsua,

ed. Textuel.

»PP» a peine a 10% du nombre des
chomeurs. C'est confirmé par les
chiffres que Fillon utilise pour détruire
les fonctions de I'ANPE (250 000 a
300 000). C'est donc un phénomene
marginal, méme si ca parait beaucoup :
comparons avec les six a sept millions
de chémeurs et de précaires, ou méme
avec les chiffres officiels du chémage.
La qualification change la place sur la
file d'attente. Elle ne crée pas un emploi
de plus. En revanche la concurrence
s'accroit, et donc le « consumérisme »,
Et c'est un des facteurs d'accentuation
des difficultés de I'école. Au moins sur
deux plans.

Le premier est que cette pression se

traduit par une volonté de plus en plus
ségrégative, ol I'on cherche a séparer
les jeunes de plus en plus t6t. C'est un phénomeéne euro-
peen. En France, c'est la remise en cause du principe du
collége unique par la droite, et aussi une part croissante
de la gauche. De la constatation, indéniable, que ce col-
lége est rien moins « qu'unique » et connait des difficul-
tés majeures, on peut tirer en effet deux conclusions. —
Qu'il faut en finir avec ce principe, entrainant par la un
recul du droit a |'éducation.

— QOu qu'ill faut se donner les moyens politiques, finan-
ciers, pedagogiques de le metire sur de bons rails. C'est
évidemment la premiére option que présente Luc Ferry.

Changer vraiment d’école

L'école ne doit pas seulement étre défendue contre les
politiques libérales, elle doit aussi étre transformée pour
répondre a des exigences nouvelles. C'est un point que je
défends dans mon dernier livre, Une autre école est pos-
sible !, il faut que la gauche reprenne |'offensive en positif.
Par exemple, si |I'on souhaite doter toute une génération
d'une « culture commune », que doit comporter celle-ci ?

Sans prétendre épuiser la question, on peut défendre ici
I'idée que le manque de notre enseignement est celui de la
prise en charge des gquestions touchant aux relations
sociales. Cequiapparait abeaucoup d'observateurs comme
delasécheressedelapart des institutions scolaires, comme
une coupure avec « la vie », apparait plutét ainsi comme
le signe d'une profonde demande de moyens intellectuels
de traiter des questions qui, pour n'étre pas nouvelles,
sont portées sur le devant de la scéne par |'évolution de
nos sociétés. Notre enseignement ne traite pas (ne permet
pas d'aider a étudier) ou alors trop marginalement, des
questions liées a la relation humaine a la Nature, aux
domaines de laSanté, del'Economie, du Droit, des Sciences
Politiques, de la Psychologie, de la Sociologie...

La situation actuelle est particulierement dommageable,
qui conduit a estimer que I'Ecole passe a coté des « vrais
problémes » (ce qui est injuste comme jugement global,
mais tout de méme en partie avéré), et a lui imposer des
exigences percues alors comme « supplémentaires », rele-
vant de plus d'une pédagogie intrinséquement différente
que celle, vécue en conséquence comme « classique » (et
bientét comme « dépassée »} qui s'attache al'étude.

« Nous avons un systeme éducatif relativement performant comparé aux autres, mais tres
inégalitaire. Dans ce cadre, depuis le milieu des années 90, non seulement les « performances »
stagnent ou régressent, mais une part d'environ 15% des éleves est rejetée (« en échec ») de
plus en plus tot. Mais les politiques libérales ne résolvent aucun de ces problemes.»

Le deuxiéme tient a ce que |'on fait supporter a I'école
une tache qui la détourne de ce qu'elle doit faire en prio-
rité. Toute formation professionnelle comprend une partie
académique et un apprentissage sur « le tas ». Quand la
pression du chémage était moins forte, les patrons accep-
taient de payer le second, en embauchant des jeunes avec
un salaire et un statut. Aujourd’hui, ils ont les moyens de
demander des jeunes « avec expérience », qu'ils refusent
de fait de leur donner, et qu'ils demandent al'école de pro-
duire. Ce que par définition elle ne peut pas faire, sauf a
tuer sa fonction spécifique de formation.

Nous avons un systeme éducatif relativement perfor-
mant comparé aux autres, mais tres inégalitaire. Dans ce
cadre, depuis le milieu des années 90, non seulement les
« performances » stagnent ou régressent, mais une part
d'environ 15% des éléves est rejetée (« en échec ») de
plus en plus t6t. Mais les politiques libérales ne résolvent
aucun de ces problemes. Au contraire, elles font partie des
problémes, par un choix systématique de démantélement
ouvrant la voie a la privatisation, de ségrégation accrue, de
volonté d'adaptation alademande « d'employabilité » ver-
sion patronale (ceci touche jusqu'aux contenus enseignés
et a la pédagogie suivie), de précarisation des personnels
(qui a une fonction politique en plus que budgétaire : brni-
ser |'existence d'un corps qui peut se réclamer sans risques
d'un systéme de valeurs autre que libéral).
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Au contraire, la capacité de I'Ecole de traiter de ces
questions, effectivement conflictuelles et controversées,
sur le mode qui fait sa spécificité serait bien sir mise a
I'épreuve si elle s'y confrontait. Mais, d'un point social
genéral, |'outillage intellectuel et la « mise en ordre »
méme trés partielle qu 'elle pourrait produire vaudrait tou-
jours mieux que de laisser ces besoins de connaissances
sous la seule domination des préjugés et idées fixes, de
la « pensée unique », ou, a l'inverse, des modes chan-
geantes des media.

De plus il faut aussi considérer de prés la question péda-
gogique. Si « qu'est-ce qu'on enseigne 7 » est une ques-
tion politique, « comment on le fait 7 » aussi. Une fois les
arguments démagogiques des libéraux quant « au conser-
vatisme » de |'école mis de coté, une fois rejetées leur
contre-réformes, il convient de retisser le lien avec la trés
riche pensée émancipatrice de gauche surla maniére d'en-
seigner pour promouvoir des citoyens armés culturelle-
ment et autonomes dans leurs jugements. Ainsi bien
entendu que d'adapter ces réflexions aux conditions
contemporaines. Ce n'est pas donné d'avance, mais voila
des thémes qui pourront étre utilement débattus lors du
forum social sur |I'éducation, prévu dans le cadre du pro-
chain FSE a Londres.

Samuel Johsua



« Il nous faudrait
une ecole politique ! »

CoNTRIBUTION DE LAURENT OTT

Tour a tour auxiliaire de vie, éducateur spécialisé, animateur, enseignant, directeur d'école
et militant associatif, Laurent Ott a eu la chance de varier les points de vue et les modes
de pensée et d'intervention dans 'éducation. Il est ['auteur de nombreux ouvrages qui
téemoignent de cette riche expérience. Recherchant un point de vue plus global sur I'en-
fance et les questions actuelles, il explore des bases de recherches/actions sur les sujets
sociaux qui lui paraissent les plus sensibles, a savoir le soutien de la fonction educative,

le développement social local et la prévention spécialisée.

[e

N’'AUTRE EcoLE - Pour quelle école luttons-nous
aujourd hui ?

Laurent OTT — Je pense que nous devrions lutter
pour une école «lieu ouvert», une véritable école des
gens, capable d'accueillir conjointement et dans des
projets a la fois de savoir et d'expression tous les
ages en méme temps ; |'école ol le jeune prépare-
rait son concours tout en aidant I'enfant a apprendre
sa poesie ; I'école ol les adultes qui viendraient
pour le «café philo» constitueraient un public
sérieux pour le journal mural des «enfants» investis
dans les questions de la Cite. Une école politique,
voila ce qu'il nous faudrait !

uelles revendications et quelles
mobilisations pour une école émancipatrice ?

L.O. — Je pense que la mobilisation dont nous
avons le plus besoin est celle des «acteurs de
I'écolen, c'est a dire @ la fois les parents, les
enfants, les éducateurs ; je pense que nous avons
besoin d'un mot d'ordre unique : appropriation, ce
que dans le domaine du travail social, on appelle
plus justement encore «empowerment». Au sens
propre l'idée est la suivante : méme les personnes
qui estiment avoir peu d'opinions et peu a dire sur
les sujets généraux de société se sentent concernés
et sont capables d'inventivité et d'imagination
sociale au sujet des institutions qu'ils fréquentent.
L'idée est donc de les leur rendre ou mieux, qu'ils y
prennent le pouvoir (idée d'empowerment).
Qu'est-ce, pour toi, qu'une éducation « émanci-
patrice » ?

L.O. — C'est une éducation qui réconcilierait deux
axes fondamentaux repérés par Freinet, a savoir
I'expression personnelle et |'éducation au collectif.
|l fallait une mini-révolution de la pensée pour sortir

NAUTRE ecole %

de 'opposition bourgeoise et stérile au quotidien
lon en mesure les degats dans nos classes| entre
individu et collectif ; or, quand on peut réellement
mettre en oeuvre un véritable projet educatif, on
découvre tout le contraire : c'est |'eéducation a un
collectif déemocratique et tolérant qui autorise et
développe |I'expression personnelle ; on devient soi-
méme par la rencontre, |'expérience, |'implication
et la découverte de soi au sein de tels collectifs. Et
ces collectifs sont tolérants et vivants car ils sont
ouverts a l'expression personnelle, qui est tout sauf
Individuelle.

Quelle analyse fais-tu de la situation du systéme
éducatif aujourd'hui ? En quoi une révolution
éducative et pédagogique te semble-t-elle néces-
saire ?

L.O. — Le systéme scolaire francais aujourd’hui
derive lentement vers un SMIC éducatif autoritaire
mais vide, que compenseront inégalement bien
entendu les milieux sociaux. La démission éducative
des institutions et de I'Etat est masquée par un
rideau de fumée sécuritaire, «citoyen», et lénifiant,
chantant les merites réactionnaires d'une école
d'antan, idéalisée et mensongére.

Ce qui est slr, c'est que |'école participe de plus
en plus a cette démission educative en partie a
cause des moyens qu'on ne lui donne pas, de la
complexité d'un métier passionnant et riche auquel
on ne forme pas, et des nouvelles réalités sociales
dont on devrait tenir compte et qu'on dénie (on pre-
fére pénaliser les familles plutét que de réaliser |'état
dans lequel elles se trouvent du fait des offensives
economiques et idéologiques qu'elles subissent :
déracinements, éclatements, mobilité, chémage,
precarité, séparations perpétuelles, etc.)

Quelles revendications immeédiates et quelles
pratiques concrétes peut-on proposer aux ppp
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eee émanciper I’'école c’est I'ouvrir

vraiment a tous, en particulier aux parents

« Ce qui est sur, »»» collégues pour commencer dés aujour- des idées que nous présentons, sans convaincre,
c'est que ['école d'hui a transformer I'école ? sans dominer, sans attendre rien que par
parn}_—;fpe de pf‘us L.O. — Je crois que nous devrions proner ala fois |'exemple des classes. .

en plus & cette la désobéissance vis a vis de la hiérarchie et de Comment construire les

I'administration, et le rassemblement local avec
les parents et les enfants pour améliorer I'école
sans tarder par tous les moyens en notre pou-
voir. Mais bien entendu, il faudrait aussi le faire
savoir et exiger ensemble des moyens qui ne
seraient plus identifies a la préservation des

démission
éducative en
partie a cause
des moyens
qu ‘on ne lui

donne pas, _G{E « priviléges » d'une corporation.
la Cﬂmpi'e.x;l‘e Quelle place le syndica-
d'un métier lisme peut-il prendre
passionnant dans ce mouve-
et riche auquel ment d'émanci-
on ne forme pas.» pation 2

L.O. — |l peut en

étre le porte-
Ouvrages de Laurent Ott  parole et le bou-

- Les Enfants seuls, deuxaéme clier.

édition, DUNOD, 2003 Quel réle jouent
- La Relation éducatwe contre les platiques et les
la molence scolaire, Ed.

indispensables passe-
relles entre les mou-
vements syndicaux,
pédagogiques et tous les
militants qui veulent trans-
former I'école ? Quelle
place pourrait tenir une
revue comme la nétre
dans ces conver-
gences ?
L.O. — Je crois que le
mouvement de réappro-
priation,  d'empower-
ment est un  bon
« passeport » dans le pay-

sage politique et social qui est
le n6tre ; il est une tentative de
montrer que la politique n'est

ICEM-Pédagogie Freinet, m_uuvements pedag_lu- - % pas yn supaft de fol, mals. de
2002 giques dans ce projet -~ .7 . praxis sociale, de relations
- L'Ecole au piquet . émancipateur ? -y humaines et vécues ici et
Mauuvaises pensées d'un instit 0 — « Game Over » , d'Eric Zafon : '

de bantietie -Albin Michiel L.O. — lIs snnt_esaentlels ; | | maintenant. Je pense quune
2001 pour ma part, je pense a la Pedagogie Freinet telle demarche de re appropriation
- Les Interventions bien entendu ; cette pédagogie est a la fois un a de la valeur et de la pertinence dans le logement,
educatives, Contribution, X ) i . i . )

e T e A TR projet, mais aussi un ensemble d'actes qui per- dans les hopitaux, dans les entreprises, etc.

Fablet, 'Harmattan, 2000 mettent d'illustrer en temps réel le bien fondé

Laurent Ott

- Numeéro 1 :
~—| Pour changer I'école :
| pédagogie ou syndicaksme ?

INTERMNATIONAL : L'ECOLE INSURGEE,
DE RETOUR DU CHAPAS

Numeéro 4 :
L'ecole aux ordres ?

"F."-';:r" g I
pedagogie ?

syndicalisme 7

| Automne 2002, 28 pages. ] Automne 2003, 28 pages.

| Numéro 2:

| Education : faut-il

defendre le service public ?
o L by N AUTRE HISTOIRE : LE SYNDICALISME
e R

service public 7| |} 5003, 36 pages.

Numeéro 5:
La greve :
W Une ecole de lutte

MNAUTRE HSTOIRE : COMMENT NOUS
FERONS LA REVOLUTION 7 LA CGT
DU DEBUT DU SIECLE ET L ECOLE

+ Hiver 2004, 36 pages.
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EN SORTANT DE L'Ecole _

Du coteé des parents...

CoNTRIBUTION DE BENOIT DELMOTTE

Nous ne voulions surtout pas limiter notre réflexion sur [’éducation émancipatrice
aux seuls « specialistes » de la question scolaire, educateurs, professeurs ou péeda-
gogues « diplomés »... Parce que |'école est |'affaire de toutes et tous, parce que

'‘education ne se limite certainement pas aux

batiments scolaires, nous avons sou-

haité propose notre questionnaire a un pere d'éleve, militant syndical et adhéerent de
a CNT. Faute de place nous n’avons pu solliciter d’autres contributions mais nous

continuerons, dans nos prochains numeéros, a élargir au-dela du monde des tra-
vallleurs de ['éducation le choix de nos collaborateurs et collaboratrices.

'ETANT PAS « PRATICIEN PEDAGOGUE » Mmals
N juste parent d'éleve qui se pose des ques-

tions dans son coin - questions qul par
allleurs peuvent parfois se recouper avec celles
que se posent les pédagogues ou les ensel-
gnants (qul ne sont pas forcement, malheureu-
sement, les mémes) - |e suls un peu a coté de
la plaque dans ce dossier de N'AUTRE école
mais e vals essayer de faire de mon mieux...

NAUTRE ecole Q

I'école. Des espaces de liberté peuvent y étre
gagnés. Seuls les pouvoirs les plus obtus ne
laisseront aucune « soupape de sécurité » se
developper.

Le systéme éducatif actuel est al'image de la
sociétéactuelle: Individualiste, inegalitaire, scle-
rosant et extrémement normatif, ne laissant pas
la place a la fantaisie et a la création. L'école
tient son role de moule afin que chaque Indi-

vidu, des son plus Jeune age

Pour quelle école luttons-
nous aujourd'hui ?

BenoiT DELmOTTE — N'étant pas
directement impliqué dans le
fonctionnement de |'école, je ne
sais pas si nous luttons directe-
ment pour telle ou telle école, |e
crois que comme tout militant |e
lutte pour un projet de sociéte,
dans lequel s'inscrira un projet
pedagogique (je ne parle méme
pas d'école !}. J'al malheureuse-
ment le sentiment que méme

dans une organisation syndicaliste révolution-
naire comme la CNT, chacun se spécialise dans
son domaine (voire dans son domaine d'activite
professionnel) et estime que les autres

« spéclalistes » avanceront dans leurs

propres spécialités. Donc |'école, c'est Q
pour la CNT-Education !

Bien évidemment cela n'est pas satis-
faisant. En méme temps Il est clair que I'ecole,
telle qu'elle est, refléte (et reprodult, merci Bour-
dieu !) la societe telle qu'elle est. Mais alors la
question « Pour quelle société luttons-nous
aujourd'hui 7 » est encore plus vaste... Et elle
enchaine une autre question : « La société peut-
elle se passer d'école 7 ». En attendant, des
luttes tres diverses sont a mener au sein de

Intégre et reste a la place qui
lul est fixée. Elle lul apprend
8 c&galement les grands principes
Ml des rapports sociaux qui sont
| les nétres (y compris, trop sou-
vent, dans nos propres organi-
sations dites libertaires ou
révolutionnaires, mals nhous
aussi sommes passes par ce
moule} : soumission a |'auto-
rté, compeétition, mimeétisme,
violence a autrui ou a soi-
- meme. Des etudes montrent
que les enfants non-scolarisés ont des rapports
beaucoup moins violents avec les autres et sont
beaucoup moinsinhibés face aux adultes, entre-
tenant avec eux des rapports d'egal a egal.

L b 1 .

uel role et quelle place pour les parents
dans un projet d’éducation émancipatrice ?

B.D. — Lareévolution éducative et pédagogique
me semble donc aussi necessaire que le grand
chambardement de la société dans son entier ;
comme |e |'al abordeé plus haut, |'un ne va pas
sans |'autre.

Transformer dés aujourd'hui |'école ? Pour-
quoi cela viendrait-il des enseignants ? Cela me
fait penser (excusez-mol)au questionnaire PP
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eee® Peut-étre qu'une premiere pratique concrete a
proposer serait que les enseignants sortent de ['ecole !

« Des études
montrent que

les enfanis
non-scolarisés ont
des rapports
beaucoup moins
violenis avec les
autres et sont
beaucoup moins
Iinhibés face aux
adultes, entretenant
avec eux des
rappoiris d'egal

a égal. »

»»P Ferry : l'une des questions réclamait
des solutions pour extirper la violence de
I'école. Comme si |'école était un monde a
part ou éleves et enseignants se depouillent
de leur enveloppe extérieure, de leur « peau
sociétale ». Blen slr que la violence dispa-
raitra de |'école lorsque notre société ne
reposera plus sur des rapports de violence,
Ce n'est malgre tout pas une raison pour
balisser les bras et Il faut que les profs qui ne
s'accommodent pas du systéme continuent
a s'engouffrer dans toutes les failles de ce
dernier, qu'lls vy batissent des niches d'une
durabilité, aléatoire Il est vral (voir tous les
retours en arriere de ces derniers temps).
Mais les enseighants ne sont pas différents
des boulangers, des macons ou des mede-
cins : pour la plupart ils se plient au sys-
teme, faute de ... Imagination 7 courage ?
etc.

Peut-étre qu'une premiére pratique
concréte a proposer serait que les ensel-
gnants sortent de |'école (allez, un peu de
maoisme !), qu'lls ne financent pas leurs
etudes en etant plons, qu'lls ne
se marient pas entre eux, qu'lls
ne consomment pas Camif, que
leurs vacances ne se passent pas
dans des clubs enseignants, en
attendant la maison de retraite
idem. Bon, flippez pas, y ad'la
provoc’ !

Qu'lls sortent de |'école, mais
aussl qu'lls ouvrent leurs portes.
Pas aux patrons, a la pub, aux
flics ou al'armée bien sar, mais a
tous ceux qul peuvent ouvrir I'ho-
rizon des gamins. Et j'ai bien le
sentiment que lafermeturedeplus
en plus forte (sorties scolaires de
plus en plus réeglementées, Inter-

venants exterieurs qul doivent montrer patte
blanche...), organisée par l'Institution paral-
lelement a l'ouverture aux Indesirables cites
ci-dessus, ne rencontre que peu d'opposi-
tion, voire méme |'assentiment des ensei-
ghants, sans qu'll y ait de debats, en tout
cas relayés vers la population par les syndi-
cats.

Une confedération comme la CNT, avec
son mode d'organisation, se doit d'étre un
relals vers |'ensemble de ses militants des
reflexions qui animent tel ou tel syndicat
membre de la CNT. Les échanges entre syn-
dicats devraient largement dépasser le cadre
de |'action revendicative stricte, la confron-
tation des idées ne pouvant que stimuler et
donner tout son poids a |'action,

N'AUTRE école, en portant une voix plu-
rielle, en vehiculant les debats des mouve-
ments pedagogiques, en se faisant I'écho des
luttes mails aussi des Iinnovations et expé-
riences concretes peut contribuer a l'ouver-
ture vers |'extérieur, si elle arrive a se faire
entendre en dehors du monde enseignhant.

DING(UE) !

Numero 7 : du temps pour changer lI'ecole

Il y eu dabord le roulement de

tambour, dans ces lycées
napoléoniens ot lon formait les futurs
officiers et les notables dun Empire
ephémere (mails ni ses codes, ni sa
centralisation, ni ses signes).

Il y a eu ensuite la cloche, et
maintenant des modulations
d'aéroports ou de gares : vite, on
range ses affaires, une heure est
passée. On n'est plus a larmée, mals
a l'ustne,

Indispensable aux yeux de beaucoup,
elle interdit toute souplesse et font de
deux minutes supplémentaires un
supplice, dune sortie anticipée de
meme durée un nminable délice.

Pour lui rendre sa vérite, il faudrail
enlever sa cédille a la connene.

A QUESTION DU TEMPS hante depuis fort longtemps le monde
educatif. Le temps qui manque, le temps qu'il faudrait
gagner, rattraper, le temps de travail, le temps d'ap-
prendre, le temps de refaire... le temps de réver, le
temps de jouer, le temps du programme, le temps de la
recre, le temps des etudes, le temps qui passe, celui qui ralentit et
qui s'etire sans fin jusqu'a la sonnerie...

Le n®7 de N’AUTRE école proposera un dossier sur « le |
temps pour changer I'école ». Nous lancons donc un appel a
contribution sur les differents aspects de cetie question, que
ce soit le temps des eleves, le temps des personnels ou des
parents, le temps de l'institution... Pour envoyer vos textes, . W
analyses ou compte-rendus d'expérience, vos illustrations écri-  [Sse
vez a CNT-FTE, Revue N'AUTRE école, 33 rue des Vignoles %
75020 Paris ou par intemnet : nautre-ecole@cnt-f.org
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(R)é VOLUTIONS __

Notre éducation
ne se marchande pas

ConTriBUTION DU GROUPE ATTAC EDUCATION 78

Les comités locaux d’ATTAC organisent des groupes thematiques. C'est dans ce cadre
que nous travaillons et la contribution que nous pouvons apporter est celle d'un groupe
ATTAC. Il serait donc plus exact de parler d'une contribution du groupe education
d'ATTAC 78 sud que d'une contribution d'ATTAC Education. Au niveau national, ATTAC
a créé une « commission marchandisation de 'éducation ».

NAUTRE ecole Q -

N'AUTRE école de nous avoir contactés et

nous apportons quelques eléements de
réponse ala question posée : « Pour quelle école lut-
tons nous aujourd'hui ? ». Il n'est sirement pas
nécessaire ici de démontrer que Société et Ecole
sont intimement liées.

Les choix faits pour I'Ecole engagent toute la
société et concernent chaque citoyen. Il est donc
logique qu'Attac se préoccupent de I'éducation et
que des groupes Education, regrou-
pant enseignhants et non enseignants,
travaillent sur les questions relatives
a |'ecole.

L'école que nous voulons est une ecole democra-

tique (pas seulement « massifiée »), une école de
qualité pour tous (en France et dans le monde) qui
réponde a sa mission sociale et intellectuelle. Nous
faisons nétre cette déclaration du Forum mondial de
I'Education, réuni a Porto-Alegre en 2001 qui
« considere I'Education comme un droit social inalié-
nable, garanti et financé par I'Etat, incompatible
avec les lois du marché, dans la perspective d'une
société solidaire, fondamentalement démocratique,
égalitaire et juste ». C'est cette ecole la que nous
voulons et nous savons que pour la construire nous
devons lutter contre le systéme libéral et les menaces
qu'il fait peser sur |'Education. La plate-forme fon-
datrice d'Attac (juin 98) formulait ce constat :
« La mondialisation financiere aggrave l'insécurité
économique et les inégalités sociales. Elle
contourne et rabaisse les choix des peuples, les
institutions démocratiques et les Etats souverains
en charge de l'intérét général. Elle leur substitue
des logiques strictement spéculatives exprimant
les seuls intéréts des entreprises transnationales
et des marchés financiers.»

N OUS REMERCIONS le comité de rédaction de

Les mobilisations du printemps dernier, notam-
ment le puissant mouvement de I'Education, ont
exprimé et développé la prise de conscience de la
mainmise des pouvoirs financiers sur notre société.
Les gouvernements démantélent les services publics
pour répondre aux attentes de |'Organisation mon-
diale du commerce (OMC) et de|'Union européenne
qui servent les intéréts des multinationales. L'Ecole
ne serait qu'un marché a conquérir.

Pour quelle école luttons-nous aujourd’hui ?

Nous luttons contre cette offensive et dénoncons
tout particuliérement certains de ses outils !
— L'Accord général sur le commerce des services
(AGCS), négocié par la commission
europeenne et |'OMC. Cet accord,
véritable machine a privatiser,
met en péril notre service
public d'éducation.
— Le projet constitutionnel
européen (quin'est quereporté)
qui indique la volonté de |'Union
europ éenne de relayer les politiques
libérales et de servir les puissances
financiéres. Relevons quelques
points de ce projet :
— La concurrence est érigée
en norme : article |-3 « L 'Union
offre a ses citoyennes et citoyens
{...) un marché unigue ot la concur-
rence est libre et non faussée ».
— Les services d'intérét général
sont soumis aux régles de la concur-
rence dans l'article 1I-55. dds

Attac
66-72, rue Marceau
93100 Montreul
sous bois

www . france.attac.org
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« Attac, associlation
d 'éducation populaire
tournée vers ['action,
continue son travail
d Information et de
sensibilisation,
souhaite contribuer

a la création de
convergences pour
qu'un autre monde et
une autre école soient
possibles. »

— L'éducation n'est plus du domaine des
Etats : I'article 11-217 généralise le vote a la
majorité qualifiée (la régle de I'unanimité
avait été préservée a Nice dans le domaine
de I'éducation)

— Les décisions gouvernementales : décen-
tralisation, baisse de moyens, suppression
d'options, restriction de postes, ponction
d'horaires, précarisation...qui mettent en
péril I'existence méme du service public.
— L'intrusion croissante des intéréts privés

- Un autre avenir pour I’école

« Falsons comme si le débat était possible. Faisons, comme si tout n’était joue
d‘avance...» C'est par ces phrases que débutait la conférence de presse donnée par
le conseiller de Luc Ferry, Ministre de I'Education nationale & I'occasion du lance-
ment du « grand debat pour I'avenir de |'école » le 19 novembre dernier.

au sein de |'école : publicités, mallettes,
« jeux », offres de soutien et de « forma-
tion », partenariats (tel celui établi entre le
Ministére et |'Institut de |'entreprise ou celui
conclu entre le Medef Poitou-Charentes et
I' Académie de Poitiers )... Ces pratiques,
qui se développent avec le soutien du minis-
tére, permettent aux entreprises de sou-
mettre |'Education & leurs pressions
économiques et idéologiques.

Attac demande que des dispositions régle-
mentaires soient prises pour interdire ces
pratiques (voir la pétition contre les « Mas-
ters de |'économie », jeu boursier organisé
par le CIC dans les établissements scolaires).

L'association demande tout particuliére-
ment |'annulation d'une circulaire intitulée :
« code de bonne conduite des interventions
des entreprises en milieu scolaire » (circu-
laire n ©2001-053 du 28 mars 2001, publiée
au BO-EN n°14 du 5 avril 2001), circulaire
qui vise a légitimer les pratiques marchandes
au sein de |'Ecole .

Attac, association d'Education populaire
tournée vers |'action, continue son travail
d'information et de sensibilisation, souhaite
contribuer a la création de convergences
pour qu'un autre monde et une autre école
soient possibles.

Groupe Education ATTAc 78

discrimination, diminution du budget de
I'Education nationale, suppression de
postes, gel des salares... Ces projets, s'ils
aboutissent, detruiront |I'edifice commun, a
I'intérieur duquel, aprésplusd'un siécled 'his-
toire, les mots de solidarité, de justice et
d'equité sont encore porteurs de sens. Mais

La fausse consultation...

Cette declaration laisse peu de place au
doute quant a la nature, la qualité de la
consultation et la volonté de dialogue sou-
haitées par le gouvernement sur |'avenir de
I'ecole. Pouvons-nous nous en etonner, tant
ce dernier semble étranger et peu rompu a
|'écoute et au dialogue social, préférant |'au-
tisme a lapedagogie et alanégociation pour
imposer a notre pays son entrée a marche
forcée dans le carcan du libéralisme econo-
mique. Alors effectivement, Monsieur le
Ministre, votre debat est un faux débat, car
truque par avance, tant sur la forme que sur
le fond. Et vous étes en la matiére et a la
suite des mouvements de protestation du
printemps dernier, d'emblee disqudifie. Sur
la forme, cette fausse consultation s'impro-
vise a la hate dans les établissements sco-
laires sommeés d'accueillir et d'organiser les
« festivités ». Enseignants, parents et
societe civile sont ainsi invités a échanger
sous la haute vigilance de |'institution. Et de
peur que le débat n'échappe, |'expertise du

systéme educatif est restreinte a 22 ques-
tions que leMinistére aura pris soin de publier
et de diffuser largement auprés des diffe-
rents acteurs. La partiaité des thémes abor-
dés, les conclusions et les solutions qu'ils
appellent ne souffrent aucune ambiguite :
c¢'est bien unebatailleidéologique, une offen-
sive liberale qui est actuellement menée
contre |'école de la République, école qu'il
faut adapter aux exigences de I'AGCS
|Accord General du Commerce des Ser-
vices), sous la haute autoritédel'OMC (Orga-
nisation Mondiale du Commerce). Veritable
déclaration de guerre encore quand le gou-
vernement fait appel a son armée de réserve,
I'UMP (Union pour Majorité Présidentielle)
pour battre le pave, occuper le terrain media-
tique et distiller contre-veérités et mensonges
dans |'opinion : |'école codte trop cher, son
rendement est trop faible ... Cette consulta
tion est confisquee sur le fond, quand on
sait les projets gouvernementaux déja ache-
ves et partiellement appliques : décentrali-
sation, politique de selection et de

pour combien de temps encore ?

Un autre débat...

Le débat pourrait étre clos avant meme
d'avoir débuté et nous pourrions ainsi sim-
plement refuser de participer a cette parodie
de démocratie. Mas abandonnerons- nous
notre avenir, celul de notre ecole et avec
elle celul de nos enfants a ces théoriciens
du chaos social 7 Attac fait un autre pari sur
I'avenir ; celui de l'intelligence et de |'edu-
cation. Parce que le progrés ne vaut que s'il
est partagé, nous continuerons de porter les
exigences d'une autre école, celle du pro-
grés, de I'émancipation sociale et de laréus-
site pour tous. Parce que nous pensons
qu'un autre monde est possible, construi-
sons aujourd'hui |'école qui permettra
demain a nos enfants de batir une sociéte
plus juste... Un autre debat et un autre ave-
nir pour |'école ...

LA BAFOUILLE - Bulletin d’info du
comité local Attac 78 sud - n°3 -
Décembre 2003
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« Le capitalisme n’a pas
besoin de pedagogie... »

CONTRIBUTION DE VINCENT SMITH

Aux machines du syndicalisme institutionnel, nous laissons volontiers les déclarations
« citoyennes» d'un coté, les négociations de couloirs et ['oubli du pédagogique de l'autre :
notre syndicalisme a nous repose sur des valeurs pratiquées au quotidien. Ce souci éthique,
qui fait sourire les « réalistes » des défaites sociales (qui se nomment « réeformistes »), com-
ment ne I'aurions-nous pas dans notre métier, devant nos éleves ? Vincent Smith, qui milite
a SUD 78, et participe au comitée de redaction du bulletin national de cette organisation,
développe le point de vue des réevolutionnaires de et dans I'éducation.

E DEBAT SURL 'EDUCATION est aujourd'hul rendu
Impossible par une fausse polarité - et ce
n'est pas un hasard sl nous avons lutté
contre chacun de ces poles tour a tour.
— Nous avons d'abord été confrontés au pole
défendu par Claude Allegre, qui a masqueée |'impor-
tation de méthodes manageériales americaines par
une rhétorique pédagogique perverse : en usant a
longueur de textes officiels des concepts et de dis-
cours de chercheurs pédagogiques légitimes, Il a
complétement dénaturé |'ambition émancipatrice
du travall pédagogique. La pédagogie est devenue
un systeme ultra-normatif, transmis a contre sens
de haut en bas comme une doctrine dogmatique et
technicienne, selon des leviers hiérarchiques et
autoritaires niant son propre discours. L'outil infor-
matique permettait d'aliéner davantage les per-
sonnels a des procédures qul nialent volontiers leur
compeétence professionnelle au profit d'un controle
centralisé : ainsl, avec les évaluations de 2'*, Ils
etalent réduits au rang d'opérateurs de cahiers
d'evaluation tout préts, avec des modes de cor-
rection a la chaine les privant de tout jugement,
tandis que |'ordinateur, lui, se chargeait d'inter-
preter les codes de compeétences et de livrer le
« bilan » du niveau des classes... En bref, les ensel-
ghants ont été depossedés de laréflexion pédago-
gique qul a servi d'alibi voire d'outil a une politique
sournoise de DRH. Cela a crée une forte réaction
a |'égard de la notion de pédagogie, ainsl rédulite a
ces methodes dogmatiques et autoritaires prénant
hypocritement une pratique exactement contraire
a leur propre mode d'application.
— Du coup, la vole était ouverte pour le discours
de notre ministre actuel, Luc Ferry : hanté par les
chiméres qu'il associe a « la pensée soixante-hui-
tarde », Il stigmatiselapédagogie commeunenéga-
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éducation

tion des contenus au profit du jeu et du moindre
effort. Cela lul permet de tenir un discours baigné
dans la mythologie 11° République a laquelle est
assoclié son homonyme, Jules. Vive la contrainte,
vive la soumission a un travail dépourvu de sens
pour assurer |'avenir radieux de notre jeunesse
oisive. C'est le propos qu'll a tenu en substance a
la Une du Monde en octobre dernier afin de « ré-
habiliter le travail » a |'école, une semaine apres
Michel Pébereau qul tenait pour le Medef la méme
rhétorique, au méme endroit, a |'égard de |'en-
semble des travailleurs.

Deux projets qui nient |"éducation

On a pu voir a cet égard la convergence d'un dis-
cours decrédibilisant la pédagogie avec un discours
patronal aspirant a consolider toujours plus |'alié-
nation des travailleurs. Finalement, les objectifs
sont les mémes : surtout dénaturer et saper ce qui
pourrait remettre en cause les structures aliénantes
de |'école et du monde économique aux Intéréts
patronaux tout puissants. Syndicalisme et péda-
gogle se retrouvent dans le méme bateau, face
aux desseins patronaux ou la valeur du travail tout
comme |le sens des savoirs sont autant de menaces
pour |'alienation des masses a laquelle Ils aspirent.

Les enseighants ne doivent pas se laisser
déposseder de la reflexion pédagogique : c'est
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le coeur de leur métier, et Il est propre-
ment invraisemblable qu'on prétende la
leur enlever ou le nier. Sans péedagogie,
qu 'est-ce qul reste comme specificite du
metier d'enseignant ?

Nous savons que Claude Allegre (et
d'autres avant lui, mais moins ouvertement)
a livre la pédagogle aux logiques manage-
riales de marché et a |'autoritarisme hiérar-
chique, provoquant du méme coup une
reaction non seulement de conservateurs
aspirant a lutter contre le potentiel émanci-
pateur des demarches pédagogiques, mais
aussi d'une partie des enseighants et des
syndicalistes qul n'ont plus vu derriére la
notion qu'un abus de pouvoir autoritaire, un
alibide DRH, une aliénation aun jargon ultra-
normatif et souvent ridicule, un dogmatisme
de plus. |l est donc urgent de nous reappro-
prier la pédagogie en méme temps que tout
ce qui fait la spécificité de notre meétier, et
que nous défendons syndicalement. Parallé-
lement, certains (y compris des syndicats)
ont aussi mythifié la pédagogie en la décon-
nectant du reste de lasociéte, comme si elle
pouvait aelle seule régler tous les problémes
du monde... Non, la pedagogie ne peut pas
a elle seule changer le monde, elle n'est
qu'un elément parmi tous les domaines de
lutte et d'action, mals pour nous, ensel-
gnants, elle est un élément important pour
peu qu'elle soit replacée dans un contexte
social plus vaste et signifiant.

Emancipation contre sélection

Le capitalisme n'a pas besoin de pédagogie
parce qu'll opére une sélection des plus
conformes pour le servir; la pédagogie n'est
plus alors qu'un luxe, qu'une touche de
confort superflue mais qu'on pourra a la
rigueur faire payer comme plus-value de pro-
duit de luxe dans une logique de « super-
profs », de « prime au meérite » et de
compeétition des établissements. Les éleves,
eux, ont besoin que leurs enseignants se
préoccupent de pédagogle, car c'est ce quil
permet de faire la différence entre un sys-
teme de pure selection et reproduction
sociale et un systéme quil aspire a émanci-
per tous les eléves au-dela de leur milieu, de
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« Le capitalisme n'a pas besoin de pédagogie parce qu'il
opére une sélection des plus conformes pour le servir ; la
pédagogie n'est plus alors qu'un luxe, qu ‘une touche de
confort superflue mais qu'on pourra & la rigueur faire payer
comme plus-value de produit de luxe dans une logique de
« superprofs », de « prime au mérite » et de compétition
des établissements. »

leur condition sociale et du pouvoir de leur
famille dans la société. Les plus falbles ont
besoin de pédagogie pour acceder a une
Indépendance d'esprit citoyenne, leur per-
mettant de s'affirmer et de lutter sociale-
ment; mais les plus forts ont aussi besoin de
pédagogie, pour ne pas simplement repro-
duire les moules aliénant et les égoismes de
leurs ainés mais pour penser par eux-memes
et contribuer a une autre société, plus res-
pectueuse des valeurs d'égalité, de liberté
et de fraternité qu'elle revendique.

Rapports « de classe »

En effet, la pédagogie commence d'abord
par une prise de conscience du rapport
humain primordial, entre le maitre et les
eleves mails aussl entre les éléves eux-
mémes. Le maitre a beaucoup de connais-
sances et d'expérience, mais Il ne les asséne
pas comme un dogme a intégrer et répeter;
Il associe les eléeves a des demarches variées
(qui ne sont pas toutes révolutionnaires ou
originales) ou Ils pourront non seulement
accéder a ces savoirs, mais aussi prendre la
mesure de leur intérét, de leur sens et de la
liberté dont Ils disposent pour se les appro-
prier, les apprécier, voire les depasser.
Pour cela, la pédagogie ne peut en aucun
cas etre unhe série de recettes dogmatiques
comme voudraient le faire croire certains.
Le pouvoir emancipateur de |la pedagogie
reside preciséement dans un souci primordial
du rapport humain, de |'adaptation aux situa-
tions particuliéres, de |'attention a |'autre
au-dela de son propre egoisme, et de |'ou-
verture maximale a la diversité pour
construire son propre jugement, ses propres
valeurs, son propre rapport au savoir en
toute connaissance de cause, dans une
logique d'émancipation. C'est pourquol ceux
qul dénigrent toute forme de pédagogie au
profit d'un éloge des « contenus » dissimu-
lent volontiers |'assez falble évolution des
pratiques dans les faits, et finalement lapeur
dusysteme al'égard des mouvements peda-
gogiques, qul ont trés peu acces, aujour-
d'hul, aux IUFM : les autorités preferent
recuperer, en les denaturant completement,
des discours pédagogiques pour s'en assu-
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rer le contréle et en neutraliser les éventuels
pouvoirs subversifs. Pourtant, il ne

s'agit pas d'endoctriner les jeunes

staglaires a telle ou telle
« méthode » particuliere,
mais bien de leur montrer la
diversité des pratiques et

le champ des possibles et

de leur liberté pour assumer

leur fonction. Seulement, on
préfere infantiliser les jeunes
collegues et leur dénier dés
leur premiére année |'intelli-
gence professionnelle de savoir
se construire et construire leur .
pratique en fonction d'une diver-

sité maximale des expériences.

Tout cela nous laisse face a un chantier
énorme, mais qui ne se réduit surtout pas a
I'école. C'est globalement a tous les niveaux
de la société que nous devons lutter, sans

corporatismes, sans divisions artificielles entre

« les autorités
préférent
récupeéerer, en
les dénaturant

les travailleurs, pour une éman-
cipation solidaire et la protec-
tion des plus falbles. La
pédagogie n'est qu 'une deécli-

: . completement,
naison d'unedemarchepoli- P21
: : des discours
tique et syndicale globale < :
qui doit lutter avec P€9290g9/quUes
acharnement contre FOUlS en assurer

le contréle et
en neutraliser
les éventuels
pouVvoIrs
subversifs.»

I'infantilisation et |'alie-
nation des masses a
tous les niveaux ; mais
Il se trouve que dans
notre metier, le débat
sur la pédagogie nous
con-cerne plus directe-

ment, car il dissimule a la fois des enjeux de
régression sociale pour tous et une action
toute particuliére contre le potentiel émanci-
pateur de notre meétier.

Vincent Smith

« Une éducation émancipatrice
est une education de I'action par I'action »

CoNTRIBUTION DE PHILIPPE GENESTE

Philippe Geneste, militant syndicaliste révolutionnaire, tres impliqué dans les alternatives
pédagogiques, est membre du comité de rédaction de la revue I'Emancipation syndicale et péda-
gogique. | collabore également a la revue Marginales dont le dernier numéro est consacre a
I'ecole. Il est l'auteur de Visages de la litterature prolétarienne contemporaine (Acratie, 1992) et
de Politique, langue et enseignement, (éditions Yvan Dawy, 1998). Pour notre camarade, la

langue et ['école ne sont pas seulement des passions, mais des terrains de lutte.

N’AUTRE eEcoLe - Qu'est-ce, pour toi, qu'une éduca-
tion « émancipatrice » ? Quel réle jouent les pratiques
et les mouvements pédagogiques dans ce projet
émancipateur ?

PHiLipPE GENESTE — C'est une éducation qul oeuvre a
I'émancipation. Et d'emblée nous sommes dans une
problématique sociale large, & insertion historique et
qul Inclut la libération des forces propres de I'homme.
Pas d'émancipation sans sujets en lutte pour elle :
I'emancipation est profondément mouvements créea-
teurs d'une puissance d'agir, de penser, de connaitre,
d'étre. L'humanité, la personne, les classes, émanci-
pees, sont tributaires de |'accomplissement de ce mou-
vement. Elle est combat, mouvement, temps de
gestation, d'éclosion. De nature historique et collec-
tive, I'émancipation est donc politique et sociale. Elle
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s'oppose aux meécanismes de |'aliénation et en cela,
elle renvole aussl a une dimension subjective qul, de la
lutte quotidienne immeédiate, circonscrite, contre le
capital, « transcroit » en lutte générale pour un autre
monde, d'autres rapports humains, une autre maitrise
de la nature, un autre point de vue sur |'enfance...
L'émancipation suppose le travall de conscience du
prolétariat en force sociale et implique le désir subjec-
tif de changer le monde.

C'est pour ca que se reclamer d'une perspective
d'emancipation, c'est se placer du point de vue de
pratiques émancipatrices. Parce que c'est dans les
pratiques et par les pratiques que se forgent des
concepts, des conduites, des attitudes, un rapport
aux autres, au monde, qui soient en position critique
a |'egard de |'univers bourgeois et capitaliste PP
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« Sl faut se
battre pour

un systeme
public laique
d'enseignement
je pense aussi
qu il faut que le
syndicalisme
révolutionnaire
ose porter
concretement
la réalisation

de ses
conceptions. »

»p»» quinous entoure. C'est vral bien sr pour
ce qul, dans |'enseignement, est fait en classe
avec les éleves, mais c'est vral aussi pour les
enseignants comme pour tous les personnels
de |'éducation. Une éducation émancipatrice
est une education de |'action par |'action. C'est
la que les mouvements pédagogiques peuvent
jouer un role, parce que certains - je pense prin-
cipalement a I'lCEM, le GFEN dans une bien
moindre mesure - portent la flamme de |'élan
coopeératif du premier quart du xx® siecle. Mais,
e voudrais ajouter, tout de sulte, que les mou-
vements pedagogiques seuls resteront insuffi-
sants. | faut renouerle lien entre le syndicalisme
révolutionnaire et les mouvements pédago-
giques qui se situeraient du point de vue de
I'émancipation du prolétariat. Cela ne peut se
faire sans clarification des objectifs et des
visées politiques dont chacun d'entre eux est
porteur. Beaucoup se sont fait happer par le
subventionnement etatique et en sont devenus
prisonniers. C'est encore plus vral de nombreux
mouvements d'éducation populaire qui sont

et pédagogique te semble-t-elle nécessaire ?

[E n quoi une révolution éducative

devenus des Institutions.

Ph.G. — Le systeme éducatif est en crise cer-
taine. La massification ne correspond plus a ce
que veut le pouvoir, les jeunes changent et la
montee de l'individualisme a des effets mul-
tiples, dont la judiciarisation de |'espace éduca-
tif. Un croisement de raisons font que les
personnels s'alighent sur les volontés du pou-
voir de filiariser les cursus scolaires et ce de
plus en plus préecocement. C'est un exemple
pratique des processus régressifs a I'ceuvre. Et
I'on voit que I'école libérale n'est qu'un avatar
de |'école capitaliste... je dis cela, parce que
dans la lutte contre ces projets de la bourgeol-
sie, Il est bon de ne pas entretenir la confu-
sion... ce qui est le cas quand on lit la multitude
de contributions contre |'école libérale. On vy
voit des positions réactionnaires républicanistes
se méler a des critiques d'ordre progressiste et
d'autres révolutionnaires. La encore Il faut cla-
rifier, sans cesse, a bien y regarder, Il nous faut
clarifier, pour combattre les idéologies régres-
sives comme les idéologies conservatrices. Ca
aussl, c'est un signe d'une période de régres-
sion sociale en cours.

C'est la d'allleurs que se place, a nouveau, la
centralité des pratiques éducatives (pas seule-
ment pédagogiques, mals eéducatives). L'exi-
gence des pratiques éclaircit vite les rangs des
pseudo-critiques de |'école liberale ! Parle de
pratiques coopératives, parle d'équipe éduca-
tive sans distinction de corps de métier, et tu
verras qu'ils seront nombreux a tordre le nez
voire a s'opposer a une telle perspective. Ceux
d'entre nous qui ont tenté de mettre en place
des projets educatifs alternatifs, ceux quil ont
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reussl a passer sous toutes les fourches cau-
dines, savent quelles forces réactionnaires Il
faut affronter. On en a fait |'expérience pour le
« college-lycée d'action de coopération educa-
tive » qui a fallli voir le jour a Miramont de
Guyenne. Les plus acharnés contre la mise en
place, c'était le rectorat et donc le recteur Bois-
sinot, |'actuel directeur de cabinet de Ferry, allie
avec le SNES local, departemental (du Lot-et-
Garonne) et académique ! Ca a été une lecon de
choses. Donc on ne peut pas se battre contre le
systeme educatif sans dire pour quelle alterna-
tive éducative on se bat.

S'llfaut se battre pour un systeme publiclaique
d'enseignement, e pense aussl qu'll faut que le
syndicalisme révolutionnaire ose porter concre-
tement |la réalisation de ses conceptions. Au
fond, ce n'est pas nouveau et ceux qul nous
stigmatisent comme utopistes irréalistes ont bien
peu de mémoire. En effet, toujours, le mouve-
ment ouvrier a porté une alternative éducative
et il I'amise en place. Un bon exemple est celul
des Bourses du travall. Une alternative éduca-
tive vy était présente. Ca a fait débat, Pelloutier,
a |'époque, n'y était pas opposé. Toutes les
Bourses ne comportaient pas d'éducation ini-
tiale primaire, mais certaines ont mis en place
une telle alternative.

Nous vivons une période régressive. L'échec
du 1* mal 2002 ol ce jour historiqguement syn-
dical a éte livre directement au politique, le syn-
dicalisme disant son impossibilité & combattre
sur son terrain le fascisme, puis la défaite histo-
rique de I'an passé sur les retraites, nous mon-
trent que nous entrons dans une ére nouvelle
d'agression du capital contre les prolétariats des
pays Industrialisés. Les luttes vont étre defen-
sives, principalement, mals méme et surtout,
quand on est dans des luttes défensives, Il faut
avolr une boussole de visée, un but auquel accro-
cher et les revendications les plus immeédiates et
les choix d'action. Il n'y a aucun raccourci.
Quelle place le syndicalisme peut-il prendre
dans ce mouvement d'émancipation ?

Ph.G. — Oul, canous rameéne a la question de la
place du syndicalisme. C'est au syndicalisme, |e
le disaistout al'heure avec|'exemple des Bourses,
c'est au syndicalisme de construire une autono-



mie de classe du mouvement prolétarien.
L'emancipation est mouvement, elle est donc
visée, c'est-a-dire qu'elle assure le port et le
transport d'une utopie : societe egalitaire, sans
classe, Etat aboli, étres libres. Dés le départ le
mouvement ouvrier amis ses espoirs dans|'édu-
cation ou plus exactement dans |'auto-éduca-
tion et c'est pourquoi I'émancipation passe
toujours par une réflexion sur |'éducation. Mais
ce travall de reflexion et d'élaboration doit

se mener al'intérieur du syndicalisme. Evi-
demment, ca veut dire qu'on porte une
conception du syndicalisme qul allie le
retour a des fondamentaux mais aussi qui
s'oppose aux difféerents avatars du syndica-
lisme de service, de gouvernement ou d'ac-
compagnement du Capital. La aussi, Il y a une
rupture nette a accomplir. Ca peut passer par
un militantisme de tendance dans des organi-
sations syndicales réformistes, ou de courants
sl les tendances ne sont pas reconnues, ca peut
étre porté par un syndicalisme anarcho-syndi-
caliste autonome, ca peut étre dans le cadre
d'un syndicalisme de classe ou de lutte proche
du syndicalisme révolutionnaire. En tout cas,
on a a réflechir sur comment on construit un
syndicalisme horizontal aujourd’hul, rassem-
blant |'ensemble des corps de meétiers, mais
aussl les Intérimaires, les précaires, ces tra-
vallleurs et travallleuses sans metier fixe, et
donc, aussl, les mis au chomage. Bref, quelle
serait aujourd'hul la structure la mieux adaptée
a faire avancer ce syndicalisme-laqui se pose a
la racine de toutes les organisations syndicales
en quelque sorte.

On ne peut pas penser porter un projet édu-
catif alternatif si on ne porte pas, en méme
temps, un autre projet syndical, le projet d'un
syndicalisme horizontal (je n'emploie pas
exprés le terme interprofessionnel qui est
employe atant de sauces depuls le printemps
2003 qu'll finit par dire des choses contra-
dictoires, alors je |'évite). Dire cela, c'est
commencer a repondre ala question qul sult.
Comment construire les indispensables pas-
serelles entre les mouvements syndicaux,
pédagogiques et tous les militants qui veu-
lent transformer |'ecole 2 Quelle place
pourrait tenir une revue comme la
notre dans ces convergences ?

Ph.G. — Je ne me prononce

pas, évidemment sur ce que

devrait étre N'AUTRE
école. En revanche,
les passerelles se
feront par la confron-
tation. Mais les
meilleures confronta-
tions sont celles qui
s‘operent entre pra-
tiques, dans des pra-
tiques, sur le terrain
de luttes. Il y a un

PERSPECTIVES DE JUTTE —

creuset : c'est le syndicalisme révolutionnaire,
c'est-a-dire le syndicalisme qui se donne pour
tache |'émancipation des prolétaires par leur
auto-organisation et donc leur auto-education.
Un syndicalisme, pour presque paraphraser
les termes de la Charte d'Amiens, qui regroupe
les prolétaires conscient({e)sdes luttes a mener
pour la disparition du salariat et du patronat
dans une unité organique horizontale...

uelles revendications peut-on proposer aux collegues
pour commencer des aujourd’hui a transformer I’'école *

Ph.G. — Laquestion centrale estdouble. D'une
part, se battre contre |le renforcement des
filieres au collége. Ca veut dire se battre contre
un enseignement professionnel qui debuterait
avant la fin de |'actuel lycée. |l me semble que
I'enjeu est de mobiliser sur un projet d'éduca-
tion polyvalente et polytechnique pour tous et
toutes jusqu'a |'actuelle fin du lycée. C'est
une revendication contre la sélection sociale a
I'école. Se battre pour des établissements
secondaires de petite taille. Et puisque nous
nous revendiquons de la coopération, disons,
clairement, qu'au dela de 160, 170 éléves,
c'est trés difficile de travailler de maniére
coopérative, de permettre aux éléves de fare
I'apprentissage de |la democratie directe, et
donc de former |'ensemble des jeunes a |'es-
prit critique et a son exercice.

Se battre contre les notes, dispositif essen-
tiel de I'idéologie hiérarchiste et de sa repro-
duction a l'école. Ca veut dire, explorer
d'autres voies, plus rigoureuses d'evaluation.

Se battre contre le dispositif du regroupement
des eléves par classe. La classe, par classe
d'age, c'estleplusslirmoyen pour ne pas sulvre
les éléves, pour créer une uniformisation des
scolarites qul excluent des masses entiéres de
gamins et gamines. Et cela au primaire comme
dans le secondaire. C'est la que prendrait sens
une revendication du travall en équipe. C'est la
que prendrait sens le terme de cycle en pri-

maire, qui n'est actuellement qu'un mot vide
de realité pedagogique. Et puisqu’on
parle de travaill en équipe, il faut
revendiquer le corps unique de
I'ensemble des travailleurs et
travallleuses de I'éduca-
tion. Si on refuse de
porter cette revendi-
cation, Il est facile
de juger du degré de
sincéerité des décla-
rations en faveur de
I'eégalite, d'une
école égalitaire
comment une ecole
{+ .| Inégalitaire dans le
4l fonctionnement
27 -] méme de ses per-

« On ne peut pas
penser porter un
projet éducatif
alternatif si on
ne porte pas, en
méme temps,

un autre

projet syndical »
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« Il faut
dénoncer
l'tndividualisation

généralisée qui
est un autre
nom de
['uniformisation
bourgeoise des
esprits par
['atomisation
des étres. »

» PP sonnels serait-elle apte a créer des désirs
d'egalite, a eduquer a |'égalité 7 Les tartuffes
doivent étre denonces. Un autre critére ou se
revélent les tartuffes, c'est la question des per-
sonnels précaires. Comment un fonctionnaire
peut-ll assumer de ne pas revendiquer un méme
statut de travall pour des collegues ? C'est le
minimum de |la dignité au travall que de se battre
pour la titularisation sans condition de concours
de |'ensemble des non-titulaires employés par la
boite d'Etat qui a nom Education nationale.

On parle du role d'intégration de |'école ; par-
lons-en ! Comment, d'abord, des enseignants
mono-culturels (les fonctionnaires sont francais,
uniquement francais, c'est un critére deleurrecru-
tement) pourraient-lls étre un exemple de la

nécessaire éducation au multiculturel 7 Plus
encore, comment ne pas revendiquer la titulari-
sation sans condition de nationalité de tous les
personnels precaires et non titulaires 7

On parle de |I'importance de l'interdisciplina-
rité : oul, c'est juste, revendiquons, donc, la
necessite de l'intégration des heures de concer-
tation dans les emplois du temps des enseignants
mails aussl des personnels ATOSS qui doivent
etre integrés aux équipes éducatives. Le blabla
sur le respect al'école devrait commencer par la
reconnaissance du role de tous et toutes dans
I'éducation. Carenvoie, aussl, a la question dela
formation des personnels d'éducation (ensel-
gnants, etc.).

Enfin, l'individualisation est devenu un maitre-
mot dans |la bouche des décideurs. Sauf qu'ils
empéchent un suivi personnalisé des éléves par
tous les dispositifs de reproduction sociale que
nous avons cités (il y en a d'autres, bien sar). |l
faut denoncer l'individualisation généralisée qui
est un autre nom de |'uniformisation bourgeoise
des esprits par |'atomisation des étres.

Je déborde, mais je voudrais dire, que la « Vali-
dation des acquis de ['expérience » (VAE] liee a
la lol sur le dialogue social et la formation pro-
fessionnelle, montre que le prolétariat manque
cruellementd'armes constructives pour se battre.
Ce n'est pas de negociateurs dont le syndica-
lisme a besoin, c'est de militant(e}s qui prennent
en main leur avenir et collectivement : dire ca,
c'est déja prendre a contre-pied la VAE...

Philippe Geneste

« Il existe pourtant d autres
facons d'envisager le savoir »

ConTrIBUTION DE JEAN-LOUIS CORDONNIER

Militant du GFEN (Groupe francais d’éducation nouvelle), animateur de la revue Dialogue,
Jean-Louis Cordonnier a accepté de répondre a notre questionnaire et de creuser cette idee
d’émancipation par I'éducation au coeur de ses engagements. En partant de |'idée que le savoir
n'est pas « emancipateur » en lui-meme, il nous propose de redefinir, a la lumiere de ses
pratiques et des apports du GFEN, ce que pourrait étre une démarche éducative émancipatrice.

NAUTRE ecole ‘% s

de I'école, est de transmettre des savoirs.

Peut-on dire que le savoir est émancipa-

teur ? Connaitre de I'histoire, de labiologie, de la

musique libére-t-il de quoi que ce soit ? Etre cul-
tivé rend Il plus lucide ?

La preuve la plus forte que cela ne suffit pas

est a mon sens donnee par un petit livre d"Al-

I A FONCTION PRINCIPALE, |la fonction officielle
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fred Andersch, quis'appelle Le pére d'un assas-
sin (Gallimard, actuellement épuisé), ol |'au-
teur raconte la visite du proviseur dans une
classe de quatrieme du lycée de Munich pour
assister au cours de grec. Pourquol ce titre ?
Parce que ce proviseur, fin grammairien, helle-
niste distingué, avait un fils. L'inspection se
passe en 1928. Ah ! son fils c'est Henrich



Himmler. Et comme |'ecrit Andersch dans sa
postface : « Henrich Himmler n'a pas grandi
dans le lumpenproletariat mais dans une
famille de bourgeoisie ancienne, imprégnée de
fine culture humaniste. L'humanisme ne pro-
tege-t-ilf donc de rien 7»

Le savoir n'est donc pas émancipateur. A
moins que...

Ne seralent émancipateurs que les savoirs
« politiques » : I'histoire, |'économie, la socio-
logle, plutot que le grec ?

Les historiens ou les sociologues seraient-Ils
plus émancipes ?

Les étudiants qui sortent de prépa HEC, ou
I'on étudie beaucoup d'histoire sont-ils plus
liIbérés que ceux qul font Maths-sup 7 Rien
n'est moins sdr.

Aucun savoir ne semble donc emancipateur
en sol. Ce qui n'est pas un decouverte : ces
savoirs sur la déemocratie sont dementis par
les pratiques de transmission de savoir a
I'école. Comment croire a la pertinence de la
democratie quand apprendre a |'ecole se fait
dans des conditions d'obéissance, de docilite,
de soumission et de conformité. « Engrange
des savoirs, bouffe, enfourne du savoir », volla
ce que les pratiques intiment aux éléves méme
si le discours dit |'inverse.

Savoir ? Que signifie ce « savoir »-la ?

Savoir est un verbe et un substantif. Par
exemple, |e sals que Roland est mort a Ron-
cevaux ; ce savoir est rangé dans les ency-
clopédies. Mais le hom comme le verbe
renvolent a une conception « bancaire »,
comme la nomme Paulo Freire dans son
ouvrage Pédagogie des opprimés (réedité aux
éditions La découverte, 2002).

Dans cette pédagogie, le professeur, déposi-
taire du savoir, le transmet le plus fidélement
possible a ses éléves. Il faut que son exposé
solt clair, précis, structuré. Convaincant.

Avez-vous remarqué que nombre de politi-
clens usent et abusent de mot pédagogie :
« Pour qu'lls comprennent la réforme des
retraites, il faudrait plus de pédagogie ». J'al
assisté a un cafée citoyen d'Attac ou la peda-
gogie était mise au service d'une déemonstra-
tion Inverse. La nocivité d'un catéchisme ne
tient pas a la nocivité de son contenu, mais au
fait méme qu'il est un catéchisme.

Le mot savoir peut étre pris dans une autre
acception, celle de savoir faire : en anglais « /
know who is Rolland and where is Ronce-
vaux » mals « | can swim ». « Je sais hager »,
ou « je sais faire une division ». Savoir est
alors une possibilité d'action, un pouvoir. On
pourrait parler de savoirs opératoires.

Si savoir faire était émancipateur, les
méthodes actives seralent émancipatrices.

Philippe Perrenoud écrit a ce propos : « les
peédagogies les plus avancées peuvent, plus
que les pédagogies traditionnelles, lavoriser
les favorisés. Parce qu'elles relevent d'une

idéologie plus proche des nouvelles classes
moyennes que des classes populaires ; parce
qu'elles mettent en place une "organisation
invisible"”, selon I'expression de Bernstein, plus
difficile a décoder que les regles tradition-
nelles ; parce qu'elles refusent souvent |'éva-
luation, contribuant a accumuler des inégalités
peu réversibles ; parce qu'elles valorisent un
rapport désintéressé au savoir ; parce qu'elles
mettent I'enfant au centre du monde ; parce
qu'elles mélent le travail et le jeu ; parce
qu 'elles privilégient les apprentissages fonda-
mentaux les moins faciles a organiser et a
apprécier. Le recours aux pédagogies nou-
velles est indispensable pour qui veut ceuvrer
a la démocratisation de |'enseignement public ;
il importe donc d'analyser et de neutraliser
leurs dérives élitistes.»’

Méme critique chez Jean-Pierre Terrail (De
I'inégalité scolaire ; La dispute, p. 221 et s)>.

A mon avis, ces deux auteurs confondent
les pédagogies actives, celles qui se disent
d'éducation nouvelle et le GFEN®. Et pire, y
adjoignent la récupération qu'en fait I'institu-
tion (en particulier les IUFM). Cela ameéne Ter-
raill a écrire que |'éducation nouvelle aun grand
succes, benéficie d'une grande faveur et une
grande notoriété (p. 226).

Mais dans ces critiques, quelles sont en fait
les pédagogies avancees qui y sont critiquées ?

L'école majoritairement ne traite des savolrs
que comme prodults ou processus : produits
finis a Ingurgiter dans les méthodes tradition-
nelles, produits construits par des méthodes
actives dans les pédagogies «avanceesy.

Lalangue francaise additionneles deux signi-
fications d'allleurs les deux : par exemple, tra-
duction peut aussl bien signifier |'action de
traduire (« il a interrompu la traduction ») que
le produit de cette activite (« j'ai acheté /a tra-
duction »).

L"'école transmet des savoirs faisant partie du
« patrimoine ». Elle les donne tout ficelés ou
elle les fait décou- ¢
vrir. Mais c'est tou-
jours la méme
conception patrimo-
niale du savoir qui
resulte d'une cer-
taine conception du
monde qu'insidieu-
sement, on fait par-
tager aux éléves :les
savoirs se « décou-
vrent » comme S
I'on retirait un volle
d'ignorance  qul
masque ces trésors
presents de toute
eternité. On révele-
rait enfin ce qui est.
C'est ainsi, ma
b rav ebpbp

SAVOIR S EMANCIPER _

GFEN - Siége national
14, Avenue Spinoza

94200 hryf Seme
Tel : 01.46.72.53.17
Fax:01.46.71.63.38

glen@gfen asso.fr

www.glen.asso fr

Notes :

1 - La Pédagogie a lécole des
différences, Ph. Perrenoud,
ESF editeur, Pans, 2¢ edition
1996, p. 31

2 - Livre chromique dans le n"1
de N'AUTRE école (Ndlx)

3 - Terraul définit I'éducation
nouvelle par trois caractéris-
tigques : le puérocentrisme,
l'accent mis sur 'éducation
par la sociahsation. l'actovité
corporelle. Et il résume cec1
par le terme anto-socio-
construction

Ouelle confusion : ce mot est
une mvention du GFEN. en
particuber d'Henr et Odette
Bassis. en 1977, Et les troas
caractéristiques ci dessus ne
sont pas le centre de la
philosophie du GFEN.
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« Comment
croire a la
pertinence

de la
démocratie
quand
apprendre

a l'école se fait
dans des
conditions
d’'obéissance,
de docilité,

de soumission
et de
conformité.»

Notes :

4 - La Formation de les-
prit scientifique, Gaston
Bachelard, préface.

5 - Ces deux mots sont
un peu différents.
Comme j'enseigne la
hiologe ' emploie plutot
recherche mais on peut
hre « recherche et
création » partout dans
cet article.

6 - Voir « la note, un
ENgrais quil ronge »
d’André Duny dans le
n® 3 de NAUTRE école.

»»P» dame... ! La Science a découvert que...
Cette école prépare ainsi a tous les acquiesce-
ments, a tous les fatalismes. On ne lutte pas
contre la réalité a moins d'étre sous |'emprise
d'une folie que certains qualifieralent d 'utopisme.

Il existe pourtant d'autres facons
d'envisager le savoir.

On peut aussi regarder le savoir comme un pro-
cessus. On n'a pas toujours su que la Terre se
déplacait sur une orbite autour du Solell. Et la
conquéte de ce savoir n'a pas été sans un
extréme danger. Dans ce sens, « tout savoir est
construit » (Jean Plaget). « Une expérience
scientifique est une expérience qui contredit
I'expérience commune. Sinon, elle manque de
cette perspective d'erreurs rectifiées qui carac-
térise la pensée scienfiqgue», comme le dit Gas-
ton Bachelard®. Ou encore : « Le sens d'un
savoir, c'est de casser quelque chose que je
croyais savoir » (Henrl Bassis ; Dialogue n°®
100/101).

On passed'unecroyanceaune autre croyance
(Charles Peirce, A la recherche d'une méthode).
Par le fait qu'on dolit briser une croyance pour
construire autre chose, on se donne une chance
de remarquer que le savoir est constrult. Si
aujourd'hul, )'al fabriqué du savoir, mon savaoir,
sl savoir c'est fabriquer, alors je me suis donné
une occasion de percevolir que tout savoir pour-
rait bien étre une construction humaine, une
chance de ne plus idolatrer les savoirs. Si j'ai
brisé une idole, d'autres idoles se cachent peut-
étre dans les « banques du savoir ».

Concevoir le savoir comme le produit d'une
aventure humaine de creation et de recherche’,
ou plutot comme cette aventure meme, a des
conséquences sur la pédagogie. Ce qul justifie
que I'on doive penser ensemble la question de
I'emancipation et celle de la pedagogie..

Dans une telle perspective, ce ne sont ni les
savoir, ni I'activité manipulatoire, mais |'acti-
vité mentale de recherche et de création qui
doit étre au centre de |'apprentissage. Ce quil
est bien autre chose qu'une pédagogie par la
decouverte (ou plutot la redecouverte). Cher-
cher ne saurait étre une activité solitaire. Un
des moteurs de la recherche est le débat scien-
tifique, la confrontation des idées. Il n'y a pas
de recherche sans socialisation. L'architecte
qul a vissé au sol les tables de ma salle, les a
disposées comme des bancs de galéres, toutes
tournées vers |'autel, Impose un cholx pédago-
gique qul n'est pas le mien. Autrement dit,
apprendre par la recherche nécessite plus de
parler que d'ecouter. Pour se dire quelles
Impasses on a explorees. Savoir que c'est une
Impasse est un authentique savoir.

Ce qul signifie que noter dans une telle péda-
gogie est un non-sens® Elle nécessite une
liberté de cheminement (voir « Contre la
méthode, esquisse d'une théorie anarchiste de
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la connaissance » de Paul Feyerabend).

Certes, il ne suffit pas de dire pour que les
eléves sachent - c'est |'illusion du bon cours
magistral et cathéchetique, mais Il ne suffit pas
plus d'une bonne activité mentale de recherche
et de création, bien socialisée pour provoquer
de |'eémancipation. Sinon, tous les chercheurs,
les créateurs, ... et ca se saurait.

Il reste amon sens a mettre les éléves en situa-
tion de prendre conscience tout d'abord de ce qui
se Joue dans |'activité de classe quand elle est
une vrale recherche. Par exemple, en fin de tri-
mestre, une heure de cours a été consacree a dis-
cuter de la question suivante : « Quelle est
l'activité faite en classe ce trimestre, qui t'a sem-
blé la plus scientifigue ?» Ou encore, une autre
fois : « La démarche de la science expérimentale
ne consiste pas a expliquer de l'inconnu par du
connu, comme dans certaines démonstrations
mathématiques, elle vise au contraire a rendre
compte de ce qu'on observe par les propriétés de
ce qu'on imagine» (Francois Jacob). Les discus-
sions sont souvent vives. Je me souviens de cet
éléve faisant remarquer : « £n physique, quand on
finit un chapitre, on a fait e tour de la question.
En biologie, on a toujours le sentiment qu'il reste
encore beaucoup a découvrir.»

I reste encore une étape nécessaire dans cette
conscientisation : celle de I'analyse de l'institu-
tion scolaire qui empéche le plus souvent d'ap-
prendre. Quelques minutes plus tard, cet éléve
remarquait que la pédagogie de la physique, du
professeur de physique, était trés différente de
celle pratiquée dans ma classe.

Une fin de cours avait eté consacrée a « Quelle
difference y a-t-Il entre un geologue-chercheur et
un éléve chercheur ?» a partir de I'épilogue de
L'écume de la Terre ou Claude Allégre decrit le
métier de chercheur. Les éléves en tirent que «On
doit changerde sujet toutes les heures, et répondre
aux question du prof qui pense lui qu il & toujours
raison alors qu'un chercheur cherche sur ce qu'if

veut. 4 egalité avec les autres chercheurs.»



EMANCIP’ACTION __

Pour une emancipation
syndicale et pedagogique

CoNnTrIBUTION D'OLIVIER VINAY

Membre de la commission « Ecole » de I’Emancipation syndicale et pédagogique -
ex « Ecole émancipée » — Olivier Vinay est adhérent de la FSU, ou il anime la ten-
dance restée fidele aux principes du syndicalisme révolutionnaire. Son action, ses
qualités d’organisateur, son combat pour |'autonomie des luttes et son intéret pour
les pédagogies émancipatrices sont connus, et reconnus, bien au-dela des limites

de la Seine-Saint-Denis, département ou il travaille et milite depuis ses débuts.
NAUTRE école B

|'ordre n'est pas chose aisée. Je m'y suis

tout de méme efforcé pour respecter laregle
du jeu éditoriale fixée par la rédaction de N'AUTRE
école. De ce fait, je n'al pu éviter certaines répéti-
tions, ruptures de cohérence, ou apparents hors-
sujets. Surtout sur la place des luttes dans la
transformation sociale et pédagogique, pour laquelle
Il n'y avalit pas de question. Mals connaissant
I'équipe de N'AUTRE école, |'al pensé que cette
question était implicite et |'y al trés explicitement
repondu, mais peut-étre pas a la bonne place...

R EPONDRE AUX QUESTIONS separement et dans

N'AUTRE EcoLE - Qu'est-ce, pour toi, qu'une édu-
cation « émancipatrice » ?

Ouvier Vinay — Une éducation émancipatrice est
une éducation qui émancipe les enfants, les jeunes,
préparant |'age adulte et se poursuivant aprés. Elle
doit donc fournir a tous et toutes, par une activiteé
concréte collective et coopérative, des jeunes,
comme des adultes chargés de |'éducation, ensei-
gnants ou non, les outils de cette émancipation :
épanouissement du corps et de la personnalite,
savoirs théoriques et pratiques sur |'ensemble des
champs de connaissances, artistiques, scienti-
fiques, techniques, littéraires, environnementaux,
politiqgues... avec a chaque fois les approches cri-
tiques sur la constitution de ces savoirs et sur leur
« utilité » sociale.

Une telle éducation est bien sir le contraire de ce
que le capitalisme mondialisé et ses relais euro-
péens ou gouvernementaux essayent d'imposer
partout : le libéralisme érigé en dogme, la fatalite
des injustices sociales, des politiques « d'ajuste-
ment », des licenciements, de la précarité et du
chomage, l'individualisation a tout crin ; une école
de |I'économie et du kit culturel replatré « tout au
long de la vie » en fonction des besoins des mar-
chés ; les phantasmes sécuritaires et la pacification
des pauvres ; la norme pilotée par une consomma-

tion de masse...

Mais une éducation émancipatrice se doit d'étre
populaire. Elle n'a rien a voir avec les officines de
formation des « élites », ni avec les credo « républi-
cains » quilégitiment un ascenseur social aplusieurs
étages et qui inspirent majoritairement les organisa-
tions syndicales réformistes.

Cette éducation devrait étre dispensée par les
familles, les pairs, mais bien sir ce qui est posé en
premier lieu, c'est le poids de I'école ol I'on passe
prés d'un quart de sa vie, avec |'interrogation qui en
découle : « |'école est-elle / peut-elle étre émancipa-
trice, a defaut d'étre émancipée 7 » Ce quinous ren-
vole a la deuxiéme question...

Quelles analyses fais-tu de la situation du systéme
éducatif aujourd'hui ? En quoi une révolution édu-
cative et pédagogique te semble-elle nécessaire ?

0.V. — La situation du systéme éducatif aujourd’hul
est souvent analysée en terme de « crise » de « panne
de I'école ». Cette antienne des sphéres soucieuses
d'imposer une nouvelle réforme d'austérité avant
méme que la précédente ne soit terminée, atendance
a étre reprise par une opinion

publique désemparée, quand ce
n'est pas par celles et ceux qui |
sont censele)s défendre ce que le
systéme scolaire a de moins mau-
vais. La « crise de I'école », c'est
en fait I'évolution d'un rapport de
forces lié aux différentes facettes
de la nature de |'école, a la fois
émancipatrice par ce qu'elle
apporte d'égalité dans |'accés aux
savoirs, a l'esprit critique et a l'in- [§
sertion dans la société, mais aussi
sélective puisque c'est a l'école
que se joue le tri social et le main-
tien des inégalités - elle est égale-
ment, de plus en plus, instrument |
de contrdle social, d'inculca- PP
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« les difficultés
des jeunes se
constituent en
bonne partie en
dehors et avant
['école, un(e)
militant(e)
pédagogique est
donc contraint(e)

d 'Iintervenir aussi

sur tous les
fronts de lutte
contre la
pauvreteé, la
précarité et le
chémage, pour
les droits
fondamentaux
au séjour,

au travail, au
logement,

a la sante. »

»»» tion des normes, de pacification de la jeu-
nesse.

Les forces qui confortent la nature sélective et
normative de cette école, sont actuellement
dopées par un capitalisme qui renforce son offen-
sive (notamment depuis le 11 septembre 2001
et, en France, le 21 avril 2002). La détermination
et la cohérence de cette offensive contre les
acquis des luttes en matiére d'éducation sont
Implacables.

En face les forces qui sont censées défendre
le versant émancipateur ont du mal a se mon-
trer alahauteur, aussibien sur le plan des reven-
dications que de |'unité d'action ou des formes
de luttes :

— Incapable de faire vivre le rapport de force
laique aux différents niveaux, elles ont laissé se
développer le dualisme scolaire ;

— faute d'avoir defendu sans ambiguité le peu
que le collége avait d'unique, faute d'avoir voulu
equilibrer, pour tous les jeunes, les savoirs géné-
raux et technologiques et unifier les trois grandes
voles au lycée, elle ne peuvent que déplorer |'ag-
gravation des filiéres au collége, |'attaque du bac
comme acces égalitaire al'université, la soumis-
sion au patronat et au marché de ['enseignement,
particulierement du professionnel, avec le « lycée
des métiers » ;

— faute de soutien a la hauteur aux luttes des Ml
SE et des Emplois-jeunes, elles n'ont pu s'oppo-
ser a la fin du statut d'étudiant-surveillant ni a la
précarisation maximale du statut des assistants
d'education, qui aggravent les difficultés d'enca-
drement ;

— faute d'unité entre les différents syndicats et
les différentes catégories des personnels, elles
ont laissé la précarité, les défaites en ordre dis-
persé sur la RTT, puis sur le transfert aux collec-
tivités territoriales, éloigner les personnels non
enseignants des équipes éducatives, des établis-
sements... ;

— et dans le méme temps, la remise en cause
des maigres droits d'organisation et d'expression
des jeunes en formation (et méme de leurs
parents), la criminalisation des difficultés sco-
laires et |'obligation de délation restreignent
encore, jusqu'a l'irrespirable, les rares espaces
démocratiques du systéme scolaire.
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Une révolution éducative et pédagogique a tou-
jours semblé nécessaire, mais Il est difficile de la
concevoir indépendamment du reste du mouve-
ment social et méme dans ce cadre, il faut tra-
valller a une inversion du rapport de forces, pour
espérer voir les luttes défensives, de résistance,
laisser la place a |la concrétisation de nos proposi-
tions alternatives.

Pour autant, ces alternatives doivent étre
avancees, travalllées collectivement et mises
en place a chaque fois que possible, pour per-
mettre de guider les (re) mobilisations de résis-
tance et pour structurer un contre-projet a la
privatisation et a la rentabilisation / mise sur le
marcheé de |'école.

Par exemple, /'Emancipation / Ecole émancipée
intersyndicale, revendique et lutte pour la
construction d'un projet d'éducation populaire,
polyvalente et polytechnique, prenant en compte
le temps post et péri-scolaire, en lien avec lapers-
pective d'une transformation révolutionnaire de la
société. Ce que suppose ce projet fait I'objet de |la
question suivante.

Quelles revendications immédiates et quelles pra-
tiques concrétes peut-on proposer aux collégues
pour commencer dés aujourd'hui a transformer
I'école ?

0O.V. — Les revendications immediates et les pra-
tiques concrétes a proposer aux collégues pour
commencer dés aujourd'hui a transformer |'école
se situent a deux niveaux :

— les difficultées des jeunes se constituent en
bonne partie en dehors et avant ['école, unie) mili-
tant(e) pédagogique est donc contraint(e) d'inter-
venir aussi sur tous les fronts de lutte contre la
pauvreté, la précarité et le chomage, pour les
droits fondamentaux au séjour, au travall, au loge-
ment, ala santé... Avec bien s(ir en premier lieu,
le soutien et |la participation aux expériences édu-
catives innovantes, dans les familles, les cités, les
quartiers, les créches parentales, les structures
d'éducation populare et d'échange des savoirs,
au sein des mouvements pédagogiques «non inté-
gres » (ICEM, GFEN...), pour approfondir les
connaissances pédagogiques, éducatives, didac-
tiques, échanger et transmettre les pratiques...
— mais pour conforter les acquis de cette action
péri et extra scolaire, et pour les confronter dans
un va et vient enrichissant avec les exigences de
I'école, deux axes sont incontournables :

— la défense et |'investissement dans la scola-
risation maternelle essentielle pour lutter contre
les inégalités devant |'école

— |lacréation dés maintenant, d'un réseau natio-
nal d'établissements « expérimentaux » servant
de point d'appul a la formation des enseignants
aux pédagogies émancipatrices, al'interface entre
école/parents/quartier et a la recherche-action en
matiére de pédagogie. Cette création doit-étre
possible au sein du service public. Et si ce n'est
pas les cas Il faut aller jusqu'a la constitution
coopérative et syndicale de lieux autonomes
d'éducation primaire et secondaire,

Mais c'est avant tout dans |'institution scolaire
que les revendications et pratiques pour transfor-
mer |'école doivent se développer et |'Insisterai
sur cet aspect vu son importance numerique et



I'urgence de répondre a la souffrance des jeunes,
autant qu'a celle des personnels.

Méme siI des générations entiéres de militant(e)s se
sont usélels et parfois découragélels, ce combat est
juste et n'a de chance de marquer des points que s'il
ne se borne pas aux transformations pédagogiques et
s'll est mené en pleine cohérence avec la lutte anti-
hiérarchique, le refus de la division des personnels par
la défense des plus fragiles et en liaison avec les autres
travallleurs-ses, dans et hors le service public.

En premier lieu, il faut renforcer les libertés péda-
gogiques tant individuelles que collectives, aller vers
la suppression de l'inspection et de la notation
actuelle, vers la co-évaluation des pratiques educa-
tives dans les établissements ou dans des groupes
d'établissements, sans notation et par des équipes
de pairs. Cela suppose en amont, pour éviter les
dérives d'une évaluation par des pairs avec lesquels
Il v aurait divergence sur tout, un systéme de co-for-
mation des équipes éducatives aux pédagogies éman-
cipatrices, mettant |'accent sur |'articulation
disciplinaire / interdisciplinaire. |l faut obtenir la sup-
pression de toute relation hiérarchique entre les per-
sonnels et se poser la question d'une direction
collégiale des établissements.

La reconnaissance pleine et entiére de la fonction
éducative de tous les personnels non enseignants
(surveillants, TOS, administratifs, infirmiéres ...) et
leur réelle intégration dans les équipes nécessitent
d'instituer enfin un temps suffisant de concertation
et d'aller vers |'unification des statuts de tous ces
personnels, avec un certain nombre de corollaires : la
création d'un corps unique de |'ensemble des tra-
vailleurs de I'Education nationale, de la maternelle a
I'université ; la défense prioritaire des salariés les
moins rémunérés dans le secteur de |'éducation, par
des augmentations de salaires uniformes, dans la
perspective d'un salaire égal pour tous ; I'éradication
de toute forme de précarité, par |'arrét des recrute-
ments de personnels de statut précaire et la titulari-
sation Iimmeédiate des précaires actuels sans
conditions de concours ni de nationalité.

C'est dans ce cadre la, revendicatif et d'action,
qu'on peut crédibiliser les exigences pédagogiques :
— un service public d'éducation national, laique et
unifié, réparti sur tout le territoire, indépendant de
tout groupe de pression, confessionnel, économique,
patronal, politique, indépendant des politiques locales
et régionales, et pour la nationalisation sans indem-
nité ni rachat des écoles privées, confessionnelles et
patronales ;

— la mise en ceuvre de projets éducatifs ambitieux,
élaborés collectivement avec les enfants et les jeunes,
permettant la construction de savoirs de plus en plus
complexes reposant sur un certain nombre de prin-
cipes definis par les mouvements pédagogiques dont
I'objectif est I'émancipation des individus et définis
par certains aspects de la Convention internationale
des Droits de I'Enfant.

— |le droit a une culture commune émancipatrice, poly-
technique et polyvalente pour tous, avec la possibilité
d'une scolarité sans rupture et sans filiéeres de 2 a 18
ans, la substitution a la division actuelle collége et
lycée d'une éducation secondaire commune dans un
établissement unique d'éducation polytechnique, poly-
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valente pour tous, la sup-
pression des voies de for-
mation actuellement
séparées et hiérarchi-
sées : vole genérale, voie
technologique et voie
professionnelle, la sup-
pression de toute filiére et
de tout pallier d'orienta-
tion avant ['actuelle fin du
lycée, I"articulation
constante entre groupes
de référence socialement,
culturellement et scolaire-
ment hetéerogenes et
groupes de besoins homo-
génes et momentanes... ;
— |a mise en place d'une
vie coopérative instituée
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tissage de la participation visant |a coresponsabilité de
la vie du groupe et de |'établissement, la mise en place
de consells coopératifs, la formation al'autonomie par
I'entraide, la construction des connaissances en inter-
action avec les pairs et les adultes, lalutte contre tous
les stéréotypes, notamment racistes et sexistes, la
garantie a | 'enfant puis au jeune capable de discerne-
ment, du droit d'exprimer librement son opinion sur
toutes questions |'intéressant.

Quelle place le syndicalisme peut-il prendre dans ce
mouvement d'émancipation ?
0.V. — Sur la place que le syndicalisme peut prendre
dans ce mouvement d'émancipation, Il faut peut-étre
partir de celle qu'll n'a pas prise dans toutes les luttes
récentes et particulierement dans celle du printemps.
Le mouvement de mars a juin 2003 a vu les per-
sonnels d'éducation occuper le devant d'une scéne
sociale desertée par les directions syndicales conféde-
rales. En effet, c'est notamment parce que la CGT et
FO (ne parlons pas de autres confédérations qui n'ont
de syndicales que le nom), loin d'assumer leur res-
ponsabilité d'impulsion, ont freiné les luttes, que I'Edu-
cation nationale a été amenée a jouer le réle de
locomotive du « mouvement social », tenu par les
transports en 95, Et si elle a pu jouer ce role auquel, ni
ses structures syndicales, ni ses traditions, ne la pré-
destinaient, c'est en raison d'évolutions al'ceuvre dans
ce secteur. D'abord on voit progressivement (95, 98,
luttes contre les reformes Allégre) les structures de
luttes changer, du contréle d'un syndicalisme fort,
mais divisé, vers le développement de structures auto-
nomes. Ensuite le refus de soutenir vraiment la longue
lutte des surveillants et des Emplois-jeunes, la ppp

- __ Abonnement

Nous ne pouvons bien entendu qu engager tous nos lec-
teurs et lectrices a s'abonner au plus vite a la revue
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« C'est un des
réles de revues
comme N'AUTRE
Ecole ou
I'Emancipation, me
semble-t-il, que de
faire des
revendications

et des pratiques
pédagogiques une
partie des
revendications et
des pratiques
portées par les
structures et les
mobilisations
interpros... »

»»p responsabilité énorme de ce lachage dans
|'échec du mouvement du printemps, les appels a
rentrer les gaules du secrétaire général de la FSU,
le 3 et le 10 juin, et I'incapacité notoire du syndi-
calisme imbu de sa représentativité a s'opposer a
la répression salariale, concourent a vider ce syn-
dicalisme de ses adhérents, et ont achevé d'an-
crer |"autonomie dans le paysage revendicatif.

Pour autant le mouvement autonome n'a pas
éte suffisant pour gagner et ce pour plusieurs rai-
sons. L'inégalité d'implantation d'abord, dans
certains départements les Ag ont laissé la
conduite du mouvement al'intersyndicale, méme
lorsqu'il y avait des structures de bases unitaires,
autonomes dans les villes, les districts. Ensuite,
le retard a I'adoption de mandatements démo-
cratiques par les coordinations a été exploité par
le SNES et la FSU pour refuser d'associer des
représentant(els des Ag aux discussions, et pour
garder ainsi, comme on |'a vu, l'initiative pour
appeler a la reprise. Contrainte d'attendre les
mots d'ordre confédéraux quine viendront jamais
vraiment, la mobilisation dans I'EN n'a pas éte
en capacité de compléter la plate forme « trans-
fert des ATOS/precarité/retraites » par des axes
revendicatifs scolaires, comme ce fut le cas, par
exemple, pendant le mouvement de 98 en Seine
Saint Denis (effectifs, taille des établissements,
ZEP, concertation...) ou dans les luttes contre la
politique libérale d'Allégre.

Cette incapacité a accompagner les revendica-
tions de transformation sociales de celles sur la
transformation de |'école et a promouvoir dans et
a partir de ce mouvement des revendications et
pratiques éducative alternatives vaut également
pour le syndicalisme radical (SUD Education, CNT,
Emancipation...). Ce qui peut expliquer que ce
syndicalisme, qui s'est en général bien positionné
dans le mouvement, ne soit actuellement ren-
forceé que par une partie des acteurs-rices du mou-
vement écoeurélels par le syndicalisme « de
proposition ». Dol l'Intérét d'étre, ensemble, a
I'initiative de l'unitéintersyndicale et delaconver-
gence des luttes qui font défaut au syndicalisme
représentatif, tout en restant investi(e)s sur le
socle de la transformation del'école. Ce probleme
de laplace de |la pédagogie dans les luttes contre
le KO social est celul de la prochaine question.

Quel réle jouent les pratiques et les mouvements
pédagogiques dans ce projet émancipateur ?

0.V. — Le role que jouent les mouvements péda-
gogiques dans ce projet émancipateur est a peu
prés le méme que celui des syndicats, avec peut-
étre le vice inverse de s'occuper trop des ques-
tions pédagogiques et pas assez des questions
corporatives (au sens le plus noble du terme) et de
société. Par allleurs on a vu, depuis Allégre, que
des mouvements pedagogiques pouvaient trés
bien choisir le camp des réformes libérales, ce qui
pose pour ces mouvements, comme pour le syn-
dicalisme les questions de l'intégration au sys-
téeme et del'indépendance par rapport au politique.
L'ICEM-Freinet et le GFEN qui ont refusé ces
derives - et qui le payent d'ailleurs actuellement en
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termes de subventions - sont bien sir des parte-
naires précieux de la transformation scolaire.

Pour ce qui est du réle des pratiques pédago-
gique, Je dirais qu'elles sont la condition de tout
projet émancipateur, qui implique, sans prétendre
a I'exhaustivité, le tatonnement expérimental, la
coopération et la mutualisation, |'articulation du
travail collectif et individuel, I'analyse critique col-
lective des pratiques et des supports péedago-
giques, la reconnaissance a chaque personne
partageant la vie de |'établissement d'un réle en
lien avec les equipes éducatives : familles, per-
sonnels, intervenants, etc. et |'ouverture maitri-
sée sur |'espace et sur les pratiques extérieurs a
I'école. Il n'y a pas en effet d'alternative crédible
aux difficultés actuelles du systéme scolaire, sans
ouverture de |'école et prise en charge des luttes
pour la transformation scolaire par toutes celles
et ceux qui se mobilisent dans les différents sec-
teurs pour transformer la société ; c'est la le
champ abordé par la derniére question.

Comment construire les indispensables passe-
relles entre les mouvements syndicaux, pédago-
gigues et tous les militants qui veulent
transformer |'école ? Quelle place pourrait tenir
une revue comme la nétre dans ces conver-
gences ?

0.V. — Les passerelles sont a développer entre
les mouvements syndicaux et pédagogiques et
tous les militants quiveulent transformer|'école...
mais pas seulement avec ceux qui veulent trans-
former |'ecole.

Le pouvoir pour justifier sa tactique de ne pas
repondre aux revendications globales, de sociéte,
du printemps, met en avant des assises ou états
généraux sectoriels, Celaa donné pour |'Education
le grand débat sur I'école, qui ficelle d'avance les
attaques contre le service public, danslaloi d'orien-
tation qui sera annonceée apres les élections.

Nous avons été nombreux-se a boycotter ou a
organiser des contre-débats. Mais nous |'avons
fait avec d'autant plus de facilité, que le mouve-
ment du printemps a permis le développement
des luttes Interpro. Ce qui fait que rarement
autant de monde ne s'est Intéressé a |'école
comme enjeu de société et ce qui a quand méme
contribué a désenclaver le combat pour I'école,
relativement coupé des autres secteurs du fait
de la longue autonomie du syndicalisme de |I'EN.
C'est a la convergence de toutes les luttes sec-
torielles, qu'il faut s'atteler, pour gagner enfin,
tous-tes ensemble, contre |'agression gouverne-
mentale, pour les services publics, pour la pro-
tection sociale...

C'est un des roles de revues comme N'AUTRE
Ecole ou I'Emancipation, me semble-t-il, que de
faire des revendications et des pratiques pédago-
giques une partie des revendications et des pra-
tigues portées par les structures et les
mobilisations interprofessionnelles que nous
avons contribuées a maintenir aprés |'échec du
printemps 2003 et qui repartent actuellement, ce
qui est porteur d'espoir... et ce malgré la période
electorale, ce qui est encore plus porteur d'es-
poir... mais aussl de responsabilités pour le syn-
dicalisme et pour les réseaux alternatifs.
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Armes d’enfance
I’education selon Fourier

CONTRIBUTION DE SIMONE DEBOUT-OLESZKIEWICZ

Simone Debout-Oleszkiewicz est ['auteur, entre autres, de L'Utopie de Charles
Fourier (Presses du Réel,1998, Col. L'Ecart absolu, 270 pages). C'est elle qui a
etabli et preface l'edition des (Fuvres compléetes de Fourier, et rendu public Le
Nouveau Monde amoureux (Anthropos, 1966-1970) occulté par des disciples
prudes et timorés. Elle insiste dans ses articles et ses essais sur ['importance de
I'iImagination et de « [attraction passionnée ». Elle avait protesté contre les

erreurs, les lacunes et le

message
totalitarisme) de l'exposition sur ['Utopie a la BNF.

implicite (de |'utopie naitrait le

NAUTRE école Q —

« Car demain était un enfant »
(Madeleine Guillard, Poemes)

‘EQUATION POETIQUE dit au passe (etait) I'identite et
la perte du demain et de |I'enfant a deplorer ou,
pour Fourier, a faire advenir de concert puis-
qu'aussi bien, tel le phoenix, ils renaissent de
leur disparition.
«L ‘'enfance, déclare-t-il, est la seule
classe sur laquelle faire sans inconveé-
nient un plein essai de l'attraction »,
c'est-a-dire du libre essor des puis-
sances de vie de chacun et de tous
et, partant, d'allier la justice et le
bonheur. Union que les philosophes
(depuis Kant) jugent impossible et
qui neanmoins, toujours espérée,
voire exigee, induit les postulats
d'un au-dela celeste ou la fiction
des lendemains qui chantent.
Quant a saréalité ici, maintenant,
une utopie, dit-on, a la mesure
du « plus absolu des réforma-
teurs sociaux ». Mais ce caractére
absolu requiert |'attention, d'autant que
lie aux ressources de l'enfance, il remet en
question tous les présupposes traditionnels ou
non. Qui concoit en effet un nouvel ordre du monde
prévoit la formation des acteurs de |'avenir. Pas de pro-
gramme révolutionnaire qui ne comporte des idées et
des voies nouvelles d'education. Mais elles tendent
toujours a adapter, a soumettre |'enfant, et avec lui les
genérations futures a l'organisation préconcue. D'ol
suit que I'equation entre |'enfant et I'avenir se defait au
profit d'une seule variable : I'ideclogie, tandis que les
elans natifs sont toujours réprimés, amortis ou dévoyes.
A l'inverse toutefois, les grands tournants des théo-
ries et des pratiques pedagogiques apparaissent quand

des besoins et des droits nouveaux sont préts a faire
éclater les vieux cadres. C'est ainsi que /’Emile annonce
aussi slrement que la critique sociale des Lumiéres
I'evenement révolutionnaire. Et si un tellivre reste aprés
deux siécles ouvert pour nous sans cloison, c'est qu'l
parle d'un enfant deviné, progressivement éleve, qui
grandit vif et integre pour nous mener a nous-meémes.
Effet-cause que Fourier développe selon sa
propre vision du devenir humain. Aprés
I'échec de 1793, sous le Consulat, |'Em-
pire, la Restauration, il renouvelle le
grand souffle qui en 1789 balayait les
vieux mondes, la hardiesse de pen-
see et d'imagination dont aujour-
d'hui, a I'ére de transformations
sociales, industrielles, scienti-
> fiques et techniques sans pre-
4 cedent, les maitres du
' pouvoir et des mots sont
depourvus. Dans le grand
débat surl'école qui pourtant
s'impose, ils invoquent les
vieilles lunes morales pour mieux
river le demain et |'enfant aux fata-
lites économiques, aux impeératifs
d'uneproduction effrénee, dela crois-
sance, disent-ils.
Dol I'intérét d'explorer avec Rousseau, avec
Fourier, les chemins d'une autre croissance, celle de la vie
«qul‘aucun contrat n‘engage et qui commande » (P.Clau-
del, Téte d’or). Un don commun et singulier qui pour
Rousseau est immediatement accorde : «Outre la consti-
tution commune & l'espéce, chacun apporte en naissant
un tempérament particulier qui détermine son génie et
qu’ll ne s’agit ni d'étouffer ni de contraindre, mais de
perfectionner ».
Injonction que Fourier fait sienne mais dont il conteste
les principes et les méthodes naturistes. Il se moque
«des champions de la simple nature » qui chan- ppp
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_ N AUTRE HISTOIRE

«SI un loup, un
corbeau, recoivent
de la nature toutes
les connaissances
dont ils ont besoin
pour s'élever au
réle de loup
parfait, il n'en est
pas ainsi de
I’Thomme qui ne
recoit de la nature
que des germes.
C’est a I'éducation
de les developper ;
elle doit donc tenir
un role éminent
parmi les ressorts
soclaux, Il nest
pas de besoin

plus urgent, apres
la subsistance,
que [‘éducation »

N’AUTRE histoire
Avec cette présentation de
['idée d education chez
Founer nous poursuivons
notre voyage dans

« lautre » histotre de

la pensée sociale et
pédagogique. Vous pouvez
retrouver nos precédents
articles dans les anciens
n" de NAUTRE école :

— La pédagogie ibertaire
Stimer, Proudhon,
Bakouruine, n° 1

— Le syndicalisme ouvner
et le service public, ni
FEtat, ni patron, n° 2

— « Instrutre pour révolter »
Pelloutier et la pédagoqe

d action directe, n® 3

— « Comment nous ferons
la revolution ? » La CGT
du deébut du siecle et

[ 'école, n° 5.

P » P tent les vertus des bergers ou du bon sau-
vage issus tout formeés des mains de Dieu ou de la
nature. « L’homme sans éducation, écrit-l, est un
étre inférieur aux brutes. Au contraire du fion,
I"homme privé des lecons de I'éducation ne devient
point I'égal des hommes, ses semblables ». Ce qui
signifie que les traits proprement humains sont la
création des hommes : « /ls n'ont pas, écrit Fou-
rier, d'instincts fixes comme les animaux, mais des
facultés illimitées se développant de siécle en
siecle ». Le déficit d'instinct est |'envers d'une pro-
fusion qui se manifeste progressivement avec et
par les liens que les hommes nouent, les rapports
qu'ils établissent entre eux et avec les choses.

Pas question donc d'isoler un enfant, ni de le
remettre comme Emile aux soins d'un seul pré-
cepteur, mais de |'élever parmi d'autres enfants
au grand air du monde, de lui offrir a comprendre
et a reprendre graduellement tout ce que produi-
sent |'agriculture, l'industrie, les sciences et les
arts. La société toute entiére dés lors concourt a
la transmission tandis que le groupe des enfants
assemblés selon leur age, leurs aptitudes et leurs
golts, et le groupe des educateurs assidus susci-
tent les premiers échanges, les accords et les dis-
cords dit Fourier, sans lesquels nul caractére ou
qualite humaine ne peut émerger. Pour mener |'en-
fant et la société au-dela du passe, pour liberer les
reserves encore enfouies de la sensibilité et de
I'esprit, il faut tenir le pas gagne, dispenser a tous
|'abondance matérielle et spirituelle necessaire au
plein épanouissement individuel, au mécanisme
d'harmonie, dit Fourier. Métamorphose qui etait
dés longtemps possible, ajoute-t-il, et qui sera
plus brillante d'avoir été différée. A la condition
bien sir d'inverser la vapeur du mouvement
social | car les civilisés « ont pris le roman par la
queue : ils ont étudié le matériel et négligé le pas-
sionnel ». De cette carence et de la disproportion
toujours accrue entre le savoir et le pouvoir sur les
choses, et l'ignorance des ressorts psychiques
resultent les « fléaux subversifs ! pauvreté, folr-
berie, oppression, carnages », les signes avant-
coureurs pour le réveur clairvoyant d'une
catastrophe sans remission.

D’ou lI'urgence de tout refonder. Or
les adultes ont si profondément intério-
risé « les erreurs devenues préjugés et
que |'on prend pour des principes », qu'ils
se les font intimer par des rejets et des aversions
en apparence naturels. Alors que les enfants
n'ayant pas subi cette imprégnation sont a la nais-
sance indemnes, mais leurs facultés n'existent
qu'en puissance, répete Fourier : « Si un foup, un
corbeau, recoivent de la nature toutes les connais-
sances dont ils ont besoin pour s'élever au réle de
loup parfait, il n'en est pas ainsi de I"homme qui
ne recoit de la nature que des germes. C'est &
I"'éducation de les développer ; elle doit donc tenir
un réle éminent parmi les ressorts sociaux, il n‘est
pas de besoin plus urgent, aprés la subsistance,
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que |'éducation ». Puisque sans elle il n'y a pas de
réalité humaine, «/'éducation est une seconde
meére », a celébrer mais aussi a craindre, car elle
peut fonctionner a rebours, et, mauvaise mére,
etouffer ou avilir ce qu'elle devrait porter au jour
et elever. Maléfice que Fourier stigmatise avec
une vehémence a la mesure du peril : « Veut-on
faire un avorton de celui que la nature a moulé en
type de grand homme, il suffit de le faire élever ».
Un avorton ou pire un criminel : « Néron aurait été
un trés beau caractére s'il n‘avait été harcelé et
désorienté parle galimatias moral d’'un Séneque ».

Louange et diatribe doublement provocantes,
mais Fourier par ces exemples signifie ce que Pla-
ton exprime abstraitement : « Les grands ctimes
et la méchanceté consommeée ne partent pasd’une
dme ordinaire, mais d’une puissante nature que
I'éducation a gétée ».

Rencontre remarquable, |'ancien philosophe et
le moderne utopiste, imputent a |'education ce
quel'on croit inne, la corruption d'une forte nature
qui, «gatée », a failli a sa destinée. Et Fourier tou-
jours concret de préciser : « Néron était né avec
des inclinations sanguinaires, il fallait dés le jeune
dge les satisfaire, dans les groupes de botcherie,
par exemple. Il tendait au despotisme, il fallait lui
suggérer des actes grandioses et régénérateurs ».
Non pas changer ses inclinations (cela remarque-
t-il, nul ne le peut), mais lui offrir des buts dignes
de ses forces, aussi utiles et magnifiques que ses
actes furent destructeurs et horribles. Fourier
explicite ce que Platon suggére, a savoir que le
juste et le plein accomplissement vont de pair,
mais non pour autant de soi: « On dit gue la nature
nous potsse au mal, ecrit Fourier, ¢‘est une accu-
sation vague, elle nous polisse au bien ou au mal
selon les chances ». C'est dire que le bien et le
mal ne tombent pas du ciel, de |'enfer ou de la
nature. lls procédent de « poussées» labiles et
faillibles qui se déploient selon les chances fastes
ou nefastes. Aux entités mythiques, le bien, le
mal, que forge le langage, Fourier substitue le
double essor possible : « Le juste et harmonieux,
ou le faux et subversif ».

Pas de part maudite, irreductible, et non plus de
justice et de bonheur assurés, mais un dynamisme
qui lorsqu'll est fausseé s'emporte, accru du poids de
ce qu'll produit, jusqu'a paraitre irreversible, a s'im-
poser comme une fatalité aux hommes qui le créent.




D’ou la nécessité pour tout régénérer
de revenir a l'origine. Or elle est direc-
tement accessible, offerte et renouve-
lée a chaque naissance. Tout se joue donc,
tout peut étre métamorphose grace al'education.
Reste la question cruciale : comment mener a
bonne fin les facultes profuses 7 Comment reali-
ser une education libre et juste dans une societé
injuste ol le grand nombre est toujours dominé et
strictement controlé ? Difficulté a laquelle se
heurte tout réformateur qui prend |'histoire en
marche, et Fourier plus que nul autre puisque,
outre les éducateurs proprement dits, il en appelle
a la sociéte entiere pour élever les enfants. |l fau-
dra, reconnait-il, plusieurs génération d"harmonie,
pour affranchir les civilises des impasses du passe.
Le projet d'éducation ne sera donc qu'un modele,
non cependant theorique et abstrait, car il met en
jeu ce qui est précisement a éduquer, l'integralite
native que de nos jours un philosophe ethnologue,

Claude Lévi-Strauss, discerne aux racines des cul-
tures particuliéres : « Chague enfant apporte en
naissant sous forme de structures mentales ébau-
chées, l'intégralité des moyens dont I'humanité
dispose de toute éternité pour définir ses relations
au monde et ses relations & autrui ».

A I'état d'ébauche, des sortes d'idées innées que
Fourier, fruste et penétrant, nomme des germes. Un
mot, une metaphore qui rallie les potentialités
humaines au pouvoir guide enclos dans un ceuf, un
gland, une graine, a cette différence prés, essen-
tielle, que leur developpement, au contraire de celui
de I'oiseau, du chéne ou de la plante, n'est jamais
slr ni acheve. Leur essor ne dépend pas tant du
milieu naturel que des « chances » sociales qui, ala
fois permettent et bornent leur épanouissement.
Double effet contraire que Claude Lévi-Strauss ana-
lyse : « Les schemes mentaux de I'adulte divergent
selon le milieu et I'époque auxquels chacun appar-
tient, mais tous sont élaborés a partir d'un fond unfr-
versel infiniment plus riche que celui dont dispose
chaque société particuliére. Sibien que chaque enfant
apporte en naissanht sous forme embryonnaire la
somme totale des possibilités dont chague culture,
chaque période de [l'histoire, ne fait que choisir

quelgues unes pour les retenir et les développer ».

Richesse innée dont Fourier prétend deceler et
eduquer toutes les variantes en respectant leurs
phases successives d'apparition et leurs interac-
tions. Vision utopique, replique-t-on, fiction plu-
tét grace a laquelle explorer la réalité psychique
sans contrainte ni entrave, tandis que la critique
du monde comme il va se fait d'autant plus aigiie
qu'elle discrimine le désordre et le malheur a par-
tir de |I'ordre et du bonheur imagines sans aucun
compromis ni complicité avec ce qu'elle attaque |
mais au contraire en trouvant sa confirmation
dans les manques et les vices de la « civilisation
subversive »: les élans vifs en effet, réprimeés et
barrés, ne restent pas inertes, en jachére. lls
refluent et couvent dangereusement : « /s n’'agis-
sent plus, dit Fourier, gu’en action récurrente,
aussi nuisibles gu’en plein essor, ils elssent été
bienfaisants ». lls minentinsidieusement lasociété
ou eclatent soudain en violences, sans issue, car
aussitét captées par des « agitateurs qui, dés
qu'ils sont au pouvoir savent bien museler le
peuple », et le réegir plus cruellement que les
anciens maitres.

Crise larvée, umalaise dans la culture,
dans la civilisation », et sursauts meur-
triers : «Le volcan ouvert en 1789 n’est
pas éteint, dit Fourier, il aura d’autres
éruptions », et elles se propageront jusqu’aux
contrees barbares et sauvages. Fleaux a répeti-
tion et marche a |'abime auquel il n'est qu'un
remede ! substituer aux structures répressives la
societé ouverte que Bergson plus tard oppose de
meéme aux societes fermeées. Et cependant, qu'est-
ceadire: allouer libre champ aux « données immeé-
diates de la conscience ». Or pour Fourier il n'est
pas de conscience de soi, d'autrui ni des choses,
immediate ;: mais des propensions actives et pas-
sives, des mouvements en instance d'étre qui se
manifestent et se qualifient progressivement a
méme ce qu'ils recoivent, ce qu'ils accueillent ou
suscitent dans le monde, des élans qu'il faut com-
prendre et former selon leur pente, orienter vers
leur plein et juste epanouissement. La métamor-
phose sociale depend donc d'une education qui
respecte |'excés d'énergie de |'enfance, ce qui
deborde tous les schémes et structures rigides et
pour lesquelles il faut donc instituer des régles
elles-mémes en mouvement. Proceés illimité dont
Fourier, visionnaire prophétique, annonce |'ex-
pansion, la propagation de proche en proche sur
tout le globe, car on inventera dit-il, les moyens
d'une communication instantanée d'une extreé-
mite de la terre a |'autre. Et par conséquent, non
la seule mondialisation du commerce des mar-
chandises, mais du commerce des hommes entre
eux, la possibilite de relations interindividuelles |
au lieu de I'affrontement, du rejet meéprisant ou
des combats destructeurs, un passage fecond
entre les cultures et les sociétés differentes. Et
cependant, de ces conditions de possibili- PP P

N’ AUTRE HISTOIRE —

« L'expérience
fictive que Fourier
détaille
minutieusement est
comme une
pratique de
['utopie : non pas
chimeére qui, aux
prises avec la
réalité, s'avere
impossible, mais
en prise sur la
réalité, les armes
d’enfance, les
capaciiés
inventives,
poétiques qu’elle
détient en
puissancex».

Bibliographie sélective
de Charles Fourier...
— Theéone de ['unité univer-
selle t. let I, Presses du
réel, 2001 (L'Ecart absolu)
— Le Nouveau Monde
industnel et sociétaire,
Presses du reel, 2001
(L'Ecart absolu)

— Théone des quatre
mouvement s sum de le
Nouveau Monde amoureux,
Presses du réel, 1998
(L'Ecart absolu)

La collection LEcart absolu
(Les Presses du réel, [hjon)
reedite les CEuvres
complétes de Founer et

« se consacre aux formes
de penseées innovatrices,
dans le domaine social et
dans les arts, refusantla
frauduleuse séparation
entre la transformation
sociale et ''mnovaton
esthetique ».

... et autour de Fourier

— Cahiters dhistoire du
mouvement ouvnern® 16 ,
2000 (Dossier : Education
et inst ruction).

— Qe & Charles Founer,
Andre Breton, dans
Poémes, Gallmard, 1949.
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« Loin donc de
tendre a
normaliser les
individus pour
les enchainer &
une productivité
déterminée,
['éducation
cherche &
provoquer de
libres vocations,
a créer les uns
par les autres
les producteurs
et les actes
necessaires
alavie ».

* Vous pourrez hire

la seconde partie

de l'article « Armes
d'enfance », dans le
prochaimn numeéro de
N'AUTRE école. Y sont
présentés les grands
principes de
I'éducation selon
Founer, la place que
tiennent l'amour, la
cuisme et |'Opéra
dans la formation des

enfants rassemblés en

« petites hordes » et en
« petites bandes ».

eeeéduquer, c’est aussi sauver les enfants
d’un monde qu’ils n’ont pas choisi

PP » tes imprévues, du temps de Fourier et désor-
mais effectives, ne résultent pas une vision plus
ample ni une vie plus riche tant que les sujets et
les groupes sociaux restent coupés les uns des
autres et de leurs propres ressources inexplorées.
Clivages individuels et collectifs qui ne peuvent
étre levés sans une libération des puissances ori-
ginelles oblitérées par les structures partielles
rigides. Une disponibilité toutefois qu'atteste
|'emotion ressentie face a des organisations abso-
lument différentes du monde, devant les ceuvres
de société archaiques ou primitives. Un boulever-
sement pour certains artistes si profond qu'ils s'en
firent I'écho, s'en inspirérent jusqu'a transformer
leur travail. Témoins isolés de ce qui pourrait étre,
ils ouvrent les voies d'une relation d'inconnu a
autrui, a soi-méme, al'enigme des choses.

Or si Fourier imagine en termes néces-
sairement imprécis les moyens de com-
munications immédiate et universelle, il
détermine exactement les détails d’une
éducation absolument ouverte. Des pro-
jets d'autant plus intéressants et actuels, que s'ils
préparent un ailleurs absolu, ils ne font pas table
rase du passe. Fourier utilise et remanie pour ses
fins propres les moyens du bord, les acquis de la
société dans laquelle, quoiqu'il en ait, il se trouve
inséré, a partir de laquelle il anticipe le jeu mondial
que cette sociéte d'ores et déja dominait et réglait
injustement a son profit. Egoisme & courte vue,
qui ne peut étre dépassé que par une éducation
qui faisant droit aux
ressources sensibles et
affectives, « absorbe-

sur les obstacles a surmonter.

Apprentissage qui préserve la fraicheur
de réception des enfants et la force de
leur imagination, le courage et les efforts
qu’ils vouent a leurs jeux, ala facon des
petits animaux qui, sous la férule active des
adultes, apprennent en jouant ce qui est neces-
saire a leur vie. Disposition d'accueil et de prise
que les enfants transfereront le temps venu aux
etudes proprement dites. Des méthodes si atten-
tives a ce qui leve peu a peu en chaque jeune indi-
vidu qu'il s'établit une certaine réciprocite entre
I'enseignant et |'enseigneé : le réveil d'emotions
passees que |'adulte avait oubligées et croyait per-
dues, la redécouverte de la valeur créatrice des
organisations sensibles spontanées. Multiples
dons croisés qui distinguent le modéle imaginé des
essais reels qu'il inspira directement ou indirecte-
ment : jardins d'enfants et méthodes actives ;
menés en milieu clos, indépendants de | 'ensemble
social, ils restent élitaires, et leur influence comme
leur hardiesse par la-méme limitees. Tandis que
I'expérience fictive que Fourier détaille minutieu-
sement est comme une pratique de |'utopie : non
pas chimére qui, aux prises avec la realite, s'avére
impossible, mais en prise sur la realité, les armes
d'enfance, les capacités inventives, poétiques
qu'elle détient en puissance.

Perversités polymorphes, dit-on, ressources
polymorphes réplique Fourier, qu'il ne s'agit pas
de contraindre pourles faire passer dans les cadres
ou les structures res-
trictives, mais de com-
prendre, d'elever, de

rait » le clivage des

perfectionner dans

sujets individuels et des
societes. Une éduca-

toutes leurs diffe-
rences. Loin donc de

tion attentive al'enfant

tendre a normaliser les

comme tel, non plus

individus  pour les

percu comme un adulte
prematuré, ce qui

implique une explica-

enchainer a une pro-
ductivité détermineée,
I'éducation cherche a

tion et une domination
de l'inferieur par le
supérieur, mais dans sa realite propre et le deve-
loppement progressif de ses facultés.

Quant a la difficulté d’ouvrir aux enfants
I'accés a des acquis millénaires sans
leur imposer un monde tout fait auquel
ils devraient de gré ou de force s'adap-
ter, Fourier la résout en leur offrant de
participer dés le plus jeune age a des
activités accordées a leurs aptitudes et
a leurs godts, mais toujours centrées sur la
competence de ceux qui les enseignent, et les
enfants la reconnaissent en agissant, en butant
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provoquer de libres
vocations, a créer les
uns par les autres les producteurs et les actes
nécessaires a la vie. Et si Fourier au terme de sa
quéte ne prévoit plus que des phalansteres d'en-
fants, ce n'est pas seulement pour accuser la
deception de ne pas étre compris, et |I'echec de
I'epreuve partielle tentée par des disciples timo-
rés, mais pour mettre en évidence la nécessité de
prendre la transformation du monde a la racine,
les enfants avant qu'ils n'alent étée broyés ou
contrefaits.

(& suivre®)

Simone Debout, 8 mars 2004
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La Nuit

des otages,
Guy Jimenes,
Michalon jeunesse,
{les petits rebelles),
166 p., 10 €.

L'Ami,
Yael Hassan,
Casterman,

|Romans),
112p., 65 €.

Balande § wiaw

Destins de femmes

Fullley wl forpmime ufylnmms

Destins de

femimes,
Rolande Causse
et \/alérie Rohart,
Syros jeunesse,
coll. J'Accuse.

De la fiction a la réalité

Nieves est une repentie de I'ETA et la honte de sa famille
qui a coupé les ponts avec elle. Aprés quelques années de
prison et de solitude, elle cherche & reprendre contact
avec son frére. Son neveu, José, 12 ans, intercepte la
lettre et va retrouver en cachette Nieves qui s'est instal-
l&e & une douzaine de km de son domicile. Or, José arrive
chez sa tante au moment méme ol elle est kidnapp ée par
trois membres de I'ETA. L'enlévement tourne mal : un des
terroristes est tué accidentellement, un autre s'enfuit. Le
plus jsuns, Antonino, emméne Nisves et José, sous la
contrainte de son arme, dans une petite maison isolée.
L'intérét de ce roman réside dans |'échange verbal entre
Mieves, ancienne terroriste, et Antonino qui hésite a s'en-
gager plus avant dans |'action armée.

Bien sir, |'auteur est contre le terrorisme, mais il explique
les motivations et le parcours psychologique de chacun
des protagonistes.

Pour en savoir plus sur le pays basque, une note en fin de
roman invite a consulter |'excellent documentaire (chez le
méme editeur) intitulé Les mondes rebelles junior au cha-
pitre correspondant.

Amis a la vie, a la mort

Abandonné & la naissance, Samir vit en foyer depuis 10
ans. |l y rencontre Pierre, qui est placé parce que sa mére,
Lili, travaille la nuit et ne s'occupe pas correctement de
lui. Tout de suite, entre les deux garcons nait une amitié
« alavie, alamort » Pierre prend un peu en charge Samir,
il lui remonte le moral et trouve toujours une solution &
tout. Un jour, Samir est envoyé dans une famille d'accueil
ala campagne. |l découvre le bonheur auprés de Raymond
et Mireille, des gens simples et chaleureux. Leur fille,
Mireille, met rapidement Samir & |'aise. Un an passe, et
Samir atellement de choses a découvrir, tellement de bon-
heur & rattraper, qu'ill oublie d'écrire a Pierre. Pierre, pen-
dant ce temps, a perdu sa maman. Un jour, alors qu'il ne
s'y attend plus, il recoit une lettre de Samir.

Ce roman réaliste est trés émouvant. On a l'impression de
connaitre ces deux enfants, on a envie de les aider, on
désire qu'ils s'en sortent. Le livre se termine sur une note
d'espoir puisque les deux garcons vont connaitre une
forme de bonheur malgré leurs blessures. Parce qu'ils trou-
vent sur leur route des gens pour les aider comme |'édu-
catrice du foyer. Parce que méme s'ils ont des parcours
différents, leur amitié est indestructible et durera long-
temps encore.

Oppression déevoilée

Publié dans la collection J'accuse.. ! chez Syros, le livre
Destins de femmes propose une nouvelle signée Rolande
Causse, trois témoignages de jeunes filles afghanes
recusillis par Valérie Rohart ainsi qu'un dossier, selon le
principe de la collection, constitué de poémes et d'un abé-
cédaire d'Afghanistan. A la différence de certains autres
textes publiés dans la méme collection, la lecture est abor-
dable & partir de 12/13 ans. L'idée de confronter un récit
de fiction et des témoignages de victimes de |a terreur des
talibans permet au lecteur de rentrer en profondeur dans
le sujet et d'aborder la situation des femmes, et en parti-
culier des plus jeunes d'entre elles, de facon émouvante
et concréte. Cette grande sensiblité n'empéche pas une
profonde révolte et une colére non retenue contre ce
régime abominable. Un seul exemple, parmi des dizaines
d'autres, celui ol Nahib, petite fille de 13 ans cloitrée chez
elle par la lol des talibans, passe ses journeées devant la
fenétre a regarder errer les chiens. Eux, au moins, pense-
t-elle, peuvent se promener librement... Quant aux trois
témoignages, recueillis aprés la « libération » de Kaboul,
ils présentent toute I"horreur de la situation : violence gra-
tuite sur les femmes, humiliations, assassinats, mariages
forcés, mais aussi, pour le dernier récit, résistance sou-
terraine et esprit insoumis. |l manque cependant une der-
niére partie, celle de la vie aprés l'intervention américaine,

Le Pari (tendre
banlieue),

Tito, Casterman,
48 p., 8,55 €.

Révolution

Sara, Seull jeunesse,
18 €,

de quoi prolonger la discussion avec les éléves. Pour
les plus grands on pourra completer cette rencontre
avec |' Afghanistan par la lecture de La plaine de Cain,
recueil de nouvelles d'une romanciére afghane Spoj-
mai Zariab, exilée en France dont les récits, se placant
ce coup-ci au temps de |'occupation soviétique,
confirme que, pour les femmes, |'oppression n'est pas
une idée neuve en Afghanistan.

De la Bd au college...

Quinziéme et dernier titre paru de la série « Tendre
banlisue », Le pari aborde | 'homosexualité masculine :
deux copines de lycée, Sandrine et Sonia font le pari
de sortir avec Raphaél, le nouvel éléve québécois,
avant la fin du trimestre | Mais celui-ci est homo et
cela ne va pas aller de soi. L'amour, I'amitié, le rejet
de |'autre, I'incompréhension et la solidarité vont se
bousculer dans lsurs vies... Une fois de plus Tito, scé-
nariste et dessinateur de la série, propose aux ados un
théme de « société » atravers des vies d'adolescents.
Il le fait sans miéwrerie, avec réalisme et délicatesse et
les éléves & partir de la 4° en redemandent, les filles
en particulier !

Ses albums parlent aux jeunes de la banlieue ordinaire,
du bahut, du quartier, des clans, des relations avec les
parents, les profs et les adultes. Bien sir Tito reste
presque toujours dans le registre du psychologique ou
du « sociétal » sans critique sociale, mais les thémes
sont racontés avec sensibilité et intelligence: ladrogue
(Madrid), le SIDA (Le prof], le chémage (Le pére de
Julien}, I'illettrisme (Les yeux de Leila), la violence
(Appel au calme) et toujours I'amour et |'amitié.

Révolution en rouge et noir

Un groupe de révoltés serrés autour d'un drapeau noir
frappé d'un lion rouge résiste avec désespoir, au som-
met d'une colline, & |'avancée des chars de la répres-
sion. Rapidement encerclés par des soldats, ils sont
jetés en camp de concentration. Le lion féroce du dra-
peau se matérialise et sautant par dessus les barbeles
cherche & libérer e jeune |eader du groupe. Le lion et
le jeune homme s'échappent sous les balles, et aprés
s'étre transformés en symbole, ils deviennent a leur
tour le drapeau d'une troupe de nombreux révolution-
naires dévalant la colline. Le livre de Sara édité au
Seuil jeunesse doit attirer la curiosité des parents &
plusieurs titres : esthétiqguement, 'usage expressif du
papier déchiré noir et rouge sur fond blanc est & nos
yeux, non seulement trés séduisant , mais également
un exemple d'adéquation entre le fond et la forme,
Enfin, il est un des trop rares ouvrages destinés a la
jeunesse qui avec peu de mots mais dans un enchai-
nement subtile d'images, parle aux plus jeunes du
concept de révolution.

Cette variante allégorique de l'idée que «l'on peut répri-
mer les révolutionnaires mais pas la révolution» peut
sembler de prime abord trés avant-gardiste, si elle ne
jouait pas au niveau symbolique comme dépassement
des stéréotypes associés depuis quelques années a
I'idée de révolution. La viclence n'y apparait pas comme
le fait des révoltés mais comme une nécéssaire réponse
a un ordre militaire et policier apparement oppresseur ;
et larévolten'y devientrévolution qu'a partir du moment
ou elle devient une nécessité politique partagée par le
plus grand nombre. Bref ce livre apparemment simple
dans sa forme narrative peut étre une occasion fruc-
tueuse pour les parents de dialoguer avec leurs enfants
de |'idée de justice, de revendication et de révolution ;
un livre graphique qui fait écho de facon expressive a
L'Homme révolté de A. Camus.

Rubrique coordonnée par Evelyne Nicolli,
Francois Spinner, Grégory Chambat, Eric Zafon
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Des biographies, des revues, des pamphlets et pour la premiere fois des sitesinternet... Notre
rubrique lecture se veut un prolongement du dossier que vous venez de lire, meme si parfois
c’'est en empruntant des chemins de traverse, ou comme on dit, le chemin des ecoliers...

Erl STTE fOEMIER
Marie
Pape-Carpantier

Lwnsirivedide borsdioamfen S 1'dos b mmamnimms s

Marie
Pape-Carpantier
fondatrice de
I'ecole maternelle,

Cosnier Colette,
Fayard, 2003, 415 p.

PIERAE TEVAMIAN

VINFES (AP

Le racisme
réepublicain,
Ferre Tévanian,
L'Esprit frappeur,
n® 106, 2002.

Pionniere...

Marie Pape-Carpantier (1815 - 1878), qui figure
dans le Dictionnaire de pédagogie de Ferdinand
Buisson et a ete proche de Victor Duruy, n'est pas
une egerie revolutionnaire ou féministe. Mais elle
est la femme qui a transformeé les hormribles salles
d'asile (jusqu'a 250 petits pauvres entassés sur
des gradins et parfois exploités sous couvert d'ac-
tivites) en ecoles maternelles ol les enfants pou-
vaient apprendre des rudiments d'hygiéne, de
science et de lecture, et la premigre femme a avoir
pris |la parole a la Sorbonne. Sa vie privee, sa per-
sonnalité et ses orientations philosophiques sont
mal connues faute de sources suffisantes. Mais
elle a laissé de nombreux articles et ouvrages -
dont cette biographie donnent des extraits - qui
manifestent des influences fourieristes et macon-
niques (l'auteur note que les éducateurs de ce
siécle marqué par les conflits des républicains
étaient prudents et que, pour introduire leurs pra-
tiques avec |'assentiment du plus grand nombre,
ils edulcoraient les idees fourieristes). Elle y pro-
teste contre le sort réserve aux enfants les plus
exploités, contre la discrimination dont sont vic-
times les filles. On y trouve discutés des problemes
qui perdurent aujourd'hui (forcément, |'exploita-
tion et la misére perdurant aussi).

Elle préconise des « méthodes actives », une
« éducation nouvelle » (comprenant une éduca-
tion physique et sensorielle et utilisant des images|
et instaure |la lecon de choses (« [La lecon de
choses] dit 8 l'enfant : " vois, fouche, sens,
écoute, et maintenant voici l'usage, la nature, le
nom de ce gue tuas expérimenté ” »). Elle a aussi
contribué a la diffusion des idées de Frobel (le
createur des jardins d'enfants).

Cette biographie met en perspective des jalons
importants dans ['histoire de |a pédagogie (avec,
deja, les inventions pédagogiques tout a tour
encensées ou tournées en derision, les conseils
pervertis en préceptes) et dans |'histoire sociale.
Pour sourire : |'auteur suggere que Chevenement
pourrait avoir emprunté a M. Pape-Carpantier le
terme de sauvageon qu'elle emploie pour « quali-
fier I'enfant brutal et égoiste ne sachant dire que
des choses ignobles, donnant des coups autant
gu'il en recoit » |

Vos papiers !

La mauvaise conscience est-elle |la chose du
monde |la mieux partagee ? Le livre de notre col-
legue Pierre Tevanian est une plongée dans |'uni-
vers bureaucratiqu e de cette segrégation officielle
qui impregne, au nom des idéaux de la Repu-
bligue, une bonne partie du monde politique, a
droite comme a gauche. |l pointe les régles d'ap ar-
theid qui sévissent dans notre pays : double peine,
emplois interdits aux étrangers (directeur de revue
pour la jeunesse, par exemple !). L'école a bien
entendu sa place dans ce disp ositif qui plonge ses
racinesdans la penséeraepublicaine coloniale, illus-
trée - entre autres | - par un certain Jules Ferry.
Mais cette idéologie, loin d'étre moribonde, se
nourrit egalement de la mediatisation et du dur-
cissement d'une pensée « républicaine » dure et
reactionnaire qui batit des passerelles inquiétantes
entre une certaine gauche et la droite extréme. A
lire pour se vacciner du national-républicanisme.
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[ ‘education en

questions,
Collection animeée par
Ph. Meirieu, PEMFE
Plusieurs titres. 6 €.

maudits

DOSSIER luttey

Les Temps
Maudits

n® 17 Octobre-
decembre 2003
BP 72 - 33038
Bordeaux cedex.
5,0€len® (112
pages).
L'abonnement pour
B numeros 30 €.
Chégue a l'ordre de
la CNT.

L’education
en questions

C'est une série de films sur les grands éduca-
teurs du 20 sieécle, animee par Philippe Meirieu.
Une série de brochures y correspond. On peut
commencer par celui sur Janusz Korczak. Le
medecin-pédagogue est célebre, son message
souvent édulcoré (peut-&tre parce que son réa-
lisme militant ne se réesume pas : il faut le lire).
Ces quelques pages ne sont donc pas un résume,
mais une introduction. On a plaisir a y retrouver
Stanislas Tomkiewicz, mort recemment, pour qui
la lutte contre l'injustice devait étre vecue avec
et pour ces gamins impossibles parce que
pauvres . Tomkiewicz peut parler de son illustre
predécesseur parce qu'il a travaille, 30 ans plus
tard et en France, dans le meme esprit. |l est
logique aussi qu'on y retrouve les propos d'en-
fants d'une école de Nanterre. Les editions PEMF
ont fait |a du bon travail.

Retour de luttes...

Il n'est pas difficile de vanter |le dernier numero
des Temps maudits, larevue « syndicaliste révo-
lutionnaire et anarchosyndicaliste » de la CNT.
Il censtitue le parfait corollaire au précédent
numero de N'AUTRE école consacré a la gréve,
il precéde trés opportunément dans un article de
H. Lenoir sur le projet éducateur et emancipa-
teur de |'anarchosyndicalisme, |a réflexion que
nous menons dans ce numéro autour de |'édu-
cation et I'emancipation.

En outre, ce dernier numeéro est a considerer
d'ores et déja comme un document « histo-
rigue » sur les luttes qui se sont déeroulees en
2003. ll faut lire trés attentivement la chronique
de la lutte que les camarades de la CNT-PIO ont
meneé au coté des licenciés de |'usine Daswoo,
pour réaliser |'ampleur du fourvoyement des syn-
dicats dits repréesentatifs dans leur defense des
interéts des salariés ; telle la CFDT qui, au nom
de la preservation del'emploi, devient le meilleur
allié de I'economie libérale et entérine un « plan
social » defavorable a la majorite des ouvriers
licenciés.

Il faut absolument lire et relire les textes consa-
crés au mouvement de lutte dans |'education de
mai et de juin, pour comprendre les raisons de
son echec. Ce numéro est historique, pas seu-
lement parce qu'il enregistre |'écroulement de la
gestion paritaire du monde du travail sous les
coup de boutoirs du Medef, pas seulementparce
qu'il témoigne de la série de « défaites » gue le
mouvement social a subi ces derniers temps
dans la déefense de ses acquis sociaux, mais sur-
tout parce qu'il met en valeur |'emergence de
nouvelles formes d'organisation des luttes et
restitue toute leur pertinence a celle du syndi-
calisme de base, de I'anarchosyndicalisme et du
syndicalisme révolutionnaire. A lalecture de ces
articles on pourrait se dire quelque chose
comme ;| « nous ne sommes pas nombreux, mais
nous sommes essentiels aux |luttes futures »,

CLASSES - LUTTE...

Le bulletin féderal de la CNT education Classes en
Iutte... (qui se trouve en encart de ce n®) vient de pas-
ser a une parution mensuelle. Pour le recevoir via
internet il suffit de s'inscrire (c'est gratuit |) a :

nautre-ecole@cnt-f.org
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Memoires de lutte

Il y & quelques semaines disp araissait Jean Cornec.
Les quelques hommages rendus ca et |a sont bien
peu par rapport au role immense que joua cet avo-
cat, en particulier lors de son passage a la prési-
dence de la FCPE ou il mena, de 1956 a 1980, bien
des combats au nom de |la laicité et de |a défense
du service public d'éducation. Une autre facon de
saluer sa mémoire est d'évoquer les textes qu’il a
consacrés a |'histoire de ses parents. Pour ma part,
il mefutimpossible delacher le premier avantd'avoir
atteint |a derniére page : Josette et Jean Cornec,
instituteurs, de la Hutte & la futte est un récit de
combat, malheureusement aujourd’'hui épuisé, mais
qui sait, un éditeur, un jour, la CNT, peut-étre 7 Le
second, Joséphine, Phine, fine, rédigée avec sa
compagne Claudie est davantage tournée vers la
figure de Josette, aussi voire plus militante que son
mari. A lire ses lignes, on ne peut que partager son
admiration et son emotion face au parcours militant
de ces deux figures du syndicalisme de |'entre-deux
guerres. Militants anarcho-syndicalistes, malgré la
chappe de plomb stalinienne qui s'abattait progres-
sivement sur le monde syndical francais, péda-
gogues « emancipateurs », parmi les premiers a
s'engager aux cotes de Freinet et a importer « |'im-
primerie a |'école », forcément en proie ala répres-
sion d'une hiérarchie aux ordres, combattants de la
cause des femmes, antifascistes bien avant leur
engagement dans |larésistance bretonne, « les Cor-
nec » ont été de ceux qui ont marqué |'histoire
sociale dans |'éducation et au-dela, de ceux quifont
qu'il existe encore aujourd’hui des militants d'une
réveolution sociale, educative et pedagogique. Quel
meilleur adieu pour saluer le fils que de [rellire ces
deux textes porteurs de coléere et d'espoir.

De I'utilite sociale
de la recherche...

Mous avons souvent - et c'est normal - des dis-
cours basés sur notre expérience quotidienne, des
analyses intuitives de la realité sociale et des per-
ceptions concrétes de la misere et des inégalites.
Aussi quand les chercheurs, et ici les sociologues
en p articulier, nous donnent des outils scientifiques
pour valider nos observations, nous savons pour-
quoi nous devons nous battre pour une recherche
indépendante des intéréts prives et au service de
la collectivita.

Georges Filouzis (Bordeaux |l) présente dans la
Revue francaise de sociologie une étude inédite qui
révele un des sujets tabous de|'école républicaine :
|'existence d'une segrégation ethnigue dans le sys-
teme scolaire francais. | demontre l'importance des
phénoménes de segrégation des aléves selon qu'ils
sontissus ou non de l'immigration. Pour cette étude
basée sur des donnees qui concernent 144 000
eléves de 333 colléges de |'Académie de Bordeau x,
G. Felouzis a utilisé une méthodologie compléte-
ment atypique. Comme il n'existe aujourd’hui, pour
diverses raisons légales et historiques, aucun indi-
cateur statistique permettant de rendre compte des
discriminations ethniques, il a construit « un indica-
teur permettant de définir la variable ethnigue & par-
tir du prénom des éléves ».

Le constat de |'auteur montre | 'étendue des pheno-
menes de segregation : une relégation scolaire - les
colleges « ghettos »- s'ajouteauxinegalites sociaes
et urbaines dont sont victimes les éléves issus de
l'immigration (éléves de nationalité francaise ou
étrangére). « Ces disparités sont plus marguées
lorsgu'on considére les éléves dont le prénom est
associe au Maghreb, & l'Afrigue noire et a la Turguie
: seulement 10 % des colléeges scolarisent 40 % du
total des éléves présumés issus de ces régions. A
l'inverse, un quart des colléeges scolarisent chacun
moins de 1 % de jeunes dont le préenom est asso-
cié & ces aires géographigues». |L'étude examine
précisement les conséquences de |a ségregation
scolaire (inégalités sociales, concentration d'éléves

CREDOC |

Consommation
et modes de vie,

CREDOC (n°® 165,
juin 2003, 30,49 € -
142, rue du
Chevaleret,

75013 Paris).

Orwell

éducateur,
Jean-Claude
Michea, Climats,
2003,

Collection Sisyphe.

de faible niveau, urbanisme, stratégies de contoume-
ment de la « carte scolaire ») en termes de résultats
scolaires et d'orientation en fin de troisiéme. Sachant
que de nombreuses études montrent que « la concen-
tration d'éleves de faible niveau dans un établissement
nuit a leur progression individuelfe », le sociologue
conclut que les éléves issus de I'immigration et scolari-
sés dans les établissements « ghettos », subissent un
handicap scolaire qui s 'ajoute aux inegalités liees a leur
origine sociale.

Dans le méme ordre d'idée, citons aussi les analyses
déevelopp ées par Bruno Maresca et Guy Poquet dans le
condenseé d'une &tude parue dans Consommation et
modes de vie, la lettre mensuelle du CREDOC sur « Les
ségrégations sociales [qui] minent le collége unigue :
l'exemple de I'lle-de-France ». Cette étude démontre
gue la difference entre établissements scolaires est le
resultat « d'une part [du/ recrutement des éléves qui
accroit les disparités sociales des communes » - les stra-
tegies d'evitement par les familles - et « d ‘autre part,
[que/ I'offre pédagogigue présente de fortes inégalités »,
c'est-a-dire que les choix de carriere des enseignants
favorisent |la concentration des profs les plus expéri-
mentés dans les communes les plus favorisées. Les
auteurs concluent bien slr a la necessité de la sectori-
sation et appellent a « repenser le collége unigue pour
enrayer la ségrégation scolaire ».

Déecontamination

L'auteur - que certains d'entre nous rejettent ou du
moins evitent a cause de /'‘Enseignement de !'ignorance
(Climats, 1899) - propose ici d'«essayer de penser,
aussi préciséement gue possible, le cours présent des
choses et ce vers quol il nous emporte »; il souhaite
contribuer a « wune décontamination systématique de
nos imaginaires individuels ». En analysant le chemin
des calomnies selon lesquelles Orvvell aurait dénoncé au
Foreign Office des intellectuels cryptocommunistes, en
critiquant |'idée de progrés qui structure la pensée socia-
liste, en rappelant les origines et les consequences du
clivage gauche/droite dans la vie politique, il montre
comment s‘insinuent en nous de mauvaises habitudes
de penseée, des idees fausses. « Boite a outils » philo-
sophiques, |'ouvrage a une structure qui induit un che-
min de lecture plein de ramifications (mais sansembiche)
qui sont autant de pas vers une position vigilante. Si un
de ses effets est d'inciter a (rellire |'ceuvre theorique de
Georges Orwell (ce qui est dgja salutaire), cette lecture
est en elle-méme un fortifiant pour « accroitre notre
puissance de vivre humainement », méme si Michéea
persiste a fustiger « les enfants de Meineu et de Coca-
Cola », entretenant la une ligne de front bien inutile.

ISiteslinternel]

Mémoire juive et éducation
hittp:/www.memoire-juive.org

('est le site d'un professeur d histoire, desting i ses col-
legues et aux éléves. Loin du pathos commémoratif et
des récupérations intéressées, c'est un outil tres directe-
ment utilisable. Le méme auteur, Dominique Natanson,
a publié au CRDP de Bretagne une brochure également
commaode Jenseigne avec internet la Shoalter lescrimes
HAazis

Tout sur le métier

http://perso.wanadoo.fr/ jacques.nimier
Le site de Jacques Nimier s'est donné comme spécialité
les aspects psychologiques etrelationnels du métier ; réfe-
rences psy de tous genres, dossiers sur de nombre ux sujets,

Un des desens da Serge Smulewc,

ancen déve des Beaux-Arts,
déporté & Auschwatz

qui témoigne de son tinérase,
sur la s3te mamoine-june.om

renouvellement fréquent du site : c'est tres complet... sur cet aspect de la réalité, et celui-ci
seulement. Le social connait pas - ou alors il se cache dans un coin discret de ce site pour-

tant bien range. ..

Inégalités en chiffres et en maux
ww.inegalites.org

.. pOUr compenser, on ira sur ww.inegalites.org, une mine de renseignements sur les inégali-
tés sociales (avec bien silr une rubrique éducation). Des tableaux qui aident & comprendre,
de nombreux textes - et pas unijuement francais. L'Observatoire des inégalités a lance ce site
pour remplacer la carence de I'Etat dans ce domaine, et pour défendre les valeurs d'egalité et
de solidarité de facon rigoureuse et chiffrée. A visiter régulizrement.

Notes de lecture ! Nicole Chosson, Grégory Cham bat,
Jean-Ferre Fournier, Eric Zafon. Francois Spinner,
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