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Edito

S'ils sont généralement trés engagés sur le
plan professionnel, les enseignants de la
CNT wvoient au deld des murs de |'école : sinon,
ils appartiendraient aux syndicats institutionnels.
La lutte contre les ordonnances Villepin, la soli-
darité concréte avec les sans-papiers ou les mal-
logés font partie de leur militance guotidienne.
Aussi, quand le théme de la culture s'est présen-
té, nous avons immédiatement pensé a travailler
avec nos camarades de ce secteur, et notam-
ment, parce qu'ils éditent de leur coté une revue,
avec ceux d'Un autre futur.

Ce numéro est donc le fruit d'un travail com-
mun. L'iconographie des pages que vous avez
entre les mains en est un exemple, par une place
inhabituelle qui ne se veut pas anecdote mais
affirmation.

Dans ce numéro, nous avons eu a l'esprit les
critiques qui nous ont été faites a propos de
notre précédente livraison Femmes et filles a
I'école ; des lectrices ont trouvé certains articles
trop convenus dans le sens d'un féminisme
rituel. Nous avons donc eu comme souci pour
ce numéro de ne pas publier d'articles attendus
ou complaisants.

Nous sommes aidés dans cette démarche
par I'hétérogénéité de notre lectorat : col-
légues s'essayant & N'Autre école au hasard
d'une salle des maitres, militants chevron-
nés de |'action revendicative, pédagogues
familiers des livres et des revues sur |'école.
Satisfaire chacun et en faire un « tous »
n'est pas facile. Mais aprés tout, n'est-ce
pas ce gue nous essayons de faire tous les
jours dans notre métier ?

Jean-Pierre Fournier
N’Autre Ecole

D'une certaine facon, le monde est devenu
une gigantesque et unigue « ferme des ani-
maux », dans laguelle toute pensée critique s'in-
terrogeant sur le sens et le but de son fonction-
nement délirant est immédiatement étouffée par
le bélement assourdissant des brebis démocra-
tiques ou des révolutionnaires bureaucratiques
aux paroles « objectivées » : « travail bon, ché-
mage mauvais », « capacité de concurrence bon,
exigences sociales mauvais », « syndicat réfor-
miste bon, auto-organisation mauvais », « travaif
pour tous bon, critique du travail mauvais » etc.

Dans cette ferme, la communication et la cul-
ture utilisent désormais une novlangue sans
cesse actualisée pour sous-titrer des images
toutes autant vides de sens. Internet, aprés
I'échec de ses start-up voudrait, « pour quelques
dollars de plus », nous faire communier dans une
grande messe du bien commun cher & Saint
Thomas d'Aquin et aux nouveaux Papes de
I'Intelligence Collective, préts au formatage de
notre histoire et des connaissances, pourvu que
cela serve une pensée acculturée applicable a
tout « homme nouveau » qui aurait un ceil fixé
sur |'écran tandis que l'autre pointerait soit sur
les cours de la bourse soit sur ceux de sa propre
précarité.

Mais si nous caressons un peu les paraboles
orwelliennes a l'inverse du sens du poil, nous
pouvons nous y reconnaitre nous-mémes, pri-
sonniers d'un systéme, que nous n'affrontons
que partiellement, par manque de culture {cultu-
re critique, contre-culture, culture de lutte) ou par
mangue d’'auto-critique a le faire.

Bernard Prieur-Smester
Un Autre Futur
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Impasses
culturelles

Les « cultivés » sont le petit nombre, satisfaits ou indifférents d'avoir éliminé les autres tout au
long de la course scolaire, méprisants les « illettrés », « vautrés devant la télé » et « manquant
de vocabulaire » ; ceux qui, enseignants, bibliothécaires ou autres, s'efforcent d'étre des « pas-
seurs », s'ils marquent des points au quotidien et se convainquent ainsi qu'il n'y a rien de naturel
dans cette dichotomie, savent pourtant qu'il y a deux mondes ; on a maintes fois dit qu'aujour-
d'hui il serait impensable qu'une méme création soit vue par des dominants et des domines : il
ne s'agit pas de regretter le temps de Moliére, mais de constater le fossé. Nous avons voulu y
voir de plus prés, et les articles qui suivent essayent de décrypter les aspects les plus actuels de
cette culture-forteresse.
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You’re welcome...

Deux revues syndicales qui se mettent a travailler ensemble, deux univers profes-
sionnels qui croisent leurs regards... Deux cultures qui se découvrent. Comme un
avant-godt de notre dossier, nous proposons au lecteur une rencontre avec
Mickaél de la CNT éducation 78 qui vit ses premiéres heures dans le monde mer-
veilleux de I'Education nationale, aprés avoir bossé plusieurs années dans le privé.

Culture de classe vs culture de classes...

N'Autre école — Peux-tu présenter ton parcours pro-
fessionnel jusqu’a cette rentrée ?

Mickagl — Mon parcours... J'ai fait, aprés une seconde
ratée, un BEP électrotechnique. J’ai ensuite passé un
BAC Pro équipements et installations électriques. I’ai
cu de la chance de pouvoir rattraper un BTS en méca-
nique et automatismes industriels. Je ne savais pas trop
quoi faire aprés. Et j'ai trouvé a Marne la Vallée, une
licence pluridisciplinaire en sciences et technologie (le
titre impressionne mais la formation n’était pas trans-
cendante).

Pour cette licence, j’avais des cours a |'lufm. Une fois
la licence en poche, j'ai eu directement une place a
I'lufm pour préparer le CAPLP en maintenance des sys-
témes mécaniques et automatises.

Fen ai eu assez de toutes ces formations techniques
et j"ai arrété en cours d’année. J'ai quand méme été
admissible et je ne suis pas alle a I'oral car j'avais
mieux & faire.

Pendant mes années d’étude, jai toujours bossé a
coté @ horticulture, caissier, manutentionnaire, un peu
tous les boulots en intérim. Il a fallu que je trouve un
« vrai » travail surtout pour que mon pére ne me mette
pas 4 la porte et pouvoir vivre tranquillement de manié-
re ¢émancipée. Un copain m’a proposé une place dans
une boite américaine d’informatique. I'y ai bossé
presque cing ans (gestion d’interventions de techniciens
sur du matériel informatique).

Au bout d'un moment, j’en ai eu marre et j"ai demandé
trois fois (pendant trois ans) un Congé Individuel de
Formation pour pouvoir retourner & I"Iufin, pour préparer
le Capet de technologie des colléges. Ce congé de forma-
tion m'a toujours été refusé, j'ai eu 'accord quelques
jours aprés avoir appris mon admission au concours !!!

J’ai donc repris mes études seul, par correspondance,
avec le CNED, payé avec mes sous. J'ai eu finalement ce
« foutu » concours en juin 2005. Je suis donc maintenant
professeur stagiaire dans un collége du Pecq (78) et a
I'lufin & Etiolles (91) — entre 500 et 600 km de trajet par
semaine, pourtant, j’ai pas le permis poids lourd !

N’Ae — A 'occasion de cette premiére rentrée, quels
messages I'institution s’efforce-t-elle de vous faire
passer en priorité, comment présente-t-elle cette
« culture » Education nationale ?

Mickaél — On nous fait comprendre que 1'Education
nationale est une grande famille, et que face & un problé-
me il faut étre unis, et surtout, qu’on lave son linge sale
apres ! (avec les notes administratives peut étre ?) Sinon
qu'il faut suivre les directives ministérielles, vu que
c¢’est I'employeur, faudrait pas le ficher !

N*Ae — Comment réagissent tes collégues en forma-
tion face i ces discours institutionnels ?

Mickaél — Quand on est professeur stagiaire, on est sur-
tout préoccupé par la préparation des cours, et par la



gestion de la classe (vu qu'on nous liache devant des
gamins sans aucune formation). Par exemple, a 1’lufin,
on a eu un cours sur la gestion de conflits un mois apreés
la rentrée ! Donc le discours de I'institution, en techno
en tout cas, on s’en fout pas mal ! Tout le monde est
conscient que ¢’est du flan mais qu’il faut faire avec.

Récemment, en cours avec d’autres stagiaires d’autres
disciplines, j’ai abordé le sujet de la désobéissance a
I"école, les plus chogqués ont été mes collégues stagiaires
et pas la formatrice, ¢’est avec elle que j’ai discuté le
plus sur le sujet.
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N*Ae — Aprés quelques semaines, quel regard portes-
tu sur le monde de I'éduc nat, tes collégues... ?

Mickaél — L'¢duc nat est un beau bordel, il faut courir
apres les infos et y'a pas grand monde pour t'aider. En
fait ce que je redoutais le plus, ce n’était pas les ¢leves,
mais les adultes qu’il v a autour : direction, administra-
tion, profs !!

Et malheureusement mes craintes étaient fondées ...!

N°Ae — Toi qui a travaillé également dans le privé,
quelles sont les différences qui te semblent les plus
importantes ?

Mickaél - Et bien aprés seulement un mois et demi dans
I’éduc nat, je peux dire que I'Etat est le plus mauvais
employeur que j"ai eu : versement du 1 salaire au mois
d’octobre (sic!), opacité et complexité du fonctionne-
ment de 1"éduc nat (mutation, inspection, échelon, note
administrative, note pédagogique...), aucune considéra-
tion du « patron »... J'ai fait des boulots de merde ot le
patron considérait bien mieux ses employés !

N’Ae — Qu’est-ce qui t’a le plus surpris, le plus éton-
né ? Quels sont tes regrets et tes espoirs aprés ces
premiers jours d’enseignement ?

Mickagl — Le plus étonné : quand nous imitions « 1'¢lé-
phant » en « cours voix et corps » a I'lufin, on peut dire
que ¢’est surprenant et je me suis demandé ce je foutais

N'Autre école - Un Autre Futur

ici | Je regrette que les stagiaires ne soient pas formés
avant de faire les premiers cours et ainsi étre mieux pre-
parés (et faire des cours un peu plus corrects !). Nous
sommes vraiment jeté « dans la gueule du lion », cette
méthode ne te fait pas apprécier ton métier et les gamins
au début !

Et finalement ce sont les gamins qui pétissent de ta
« non formation » et deviennent des cobayes ; je trouve
¢a inacceptable.

Ce sont les gamins et le travail que tu peux faire avec
eux qui te donnent un peu d'espoir, mais 'institution
n’est pas la pour t"aider (en fait elle est désespérante !).

N’Ae - Tu as choisi une matiére — la technologie en
collége — ot la culture scolaire offre un accés a la cul-
ture technique et manuelle. On sait que cette « excep-
tion culturelle » est aujourd’hui remise en question
par des nouveaux programmes qui insistent d’avan-
tage sur la découverte et la transmission d’une « cul-
ture d’entreprise ». Comment vous sont présentées
ces nouvelles orientations ?

Mickaél — On nous présente un peu cette orientation
comme non discutable, puisque les programmes sont
décides par le ministére et vu que c'est notre patron et
bien nous sommes bien obligés d'y adhérer... mais a
I'lufin c'est plus un conseil pour les stagiaires et bien-
tot « néotit » que nous somMIMEs, pour que nos inspec-
tions se passent bien plus qu'une obligation de respec-
ter le « saint » programme ! Nous avons de la chance
d'avoir des formateurs assez ouverts... Il y a quand
méme des choses intéressantes et positives dans les
nouveaux programmes... mais il y a des choses qui
fonctionnaient bien avec les gamins qui vont devoir
étre abandonnées et ¢a c’est dommage... dommage ne
pas tenir compte de l'expérience...

C'est vrai que nous sommes de plus en plus confron-
tes a l'intrusion de l'entreprise dans les colléges au
niveau de la technologie. Je pense que c'est a chacun de
résister et de proposer une autre vision de l'entreprise
mais ce n'est pas facile... les éléves sont malheureuse-
ment déja bien formatés (une des premiéres questions :
« Ce métier, ca gagne conibien ? »).

N'Ae - En ce qui te concerne, comment considéres-tu
cette culture technique ? En quoi te semble-t-elle
pouvoir étre un chemin d’émancipation pour tes
éléves ?
Mickaél — La technologie pour les éléves est justement
un cours « pas comme les autres ». Il y a beaucoup moins
de cours dit magistraux et les éléves manipulent, tou-
chent... et c'est ¢a qui les attire. Il y a un lien plus étroit
avec la réalité. Ils ont aussi plus de responsabilité. Par
exemple pour fabriquer une petite lampe (qu'ils pourront
acheter a prix trés faible), ils s'approprient l'objet, la
fagon de le monter, la réalisation de 'emballage, etc.
Clest cette appropriation qui justement permet de les
aiguiller sur leur émancipation. La technologie ne doit pas
devenir un cours « comme les autres », car si on enléve le
cdoté concret de celle-ci, ¢a devient tout suite chiant.
Mais le technologie nous maintient toujours sur le
fil du rasoir... La culture technique est toujours asso-
ciée & une pratique d'entreprise, nous devons toujours
jongler avec ga, en évitant de rentrer dans le jeu des
patrons. B
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1 — Expression « empruntée » au
nom de |'association « Sauver les
letires », regroupement constitué
contre les réformes Allegre et qui
depuis mars 2000 fustige le « pédago-
gisme » soi-disant au nom dune cul
ture élitaire pour tous.

2= En particulier les ouvrages de Nico
Hirtt et Gérard De Sélys , dont le
fameux Tableau noir, appel 4 la resis-
tance condre la prvatization de (ensel-
gnement. ediions EPD, 1985,

3 - Citons les ouvrages de Christian
Laval L' cofe n'est pas une enfreprise
(La Decouverte, 2003) et Nouwel
Ordre educalif mondial (Syllepse |
Nouveaux Regards, 2002) ; d'Yves
Careil De l'école publique & lécole
neobérais. Sociologie d'un change-
ment {(Presses Universitaires de
Bretagne) et cole fbérale, école
mégale (éditons Syllepse) ; de Mico
Hirtt Lécole prostiude (VO édiions
EPQ) ; de Jean-Pieme Le Goff La
Barbane douce, la modermisation
aveugle des enfreprises ef de l'ecole
(La Décowverte, 1999,

En ce qui conceme les sites intemet
on retiendra H
www. eccledemocratique . org,
www.maonde-diplomatique.fr |
www. France.aitac.org

4 - Ainsi la mise en place par Allegre
des TPE et IDD signaitfentrée de 'es-
it dentreprise & lécole, les pro-
grammes alx mains du Medef. .. Trois
ans plus tard, leur suppression par bes
trés libéraux Ferry et Fillon manguait
pour beaucoup de manifestants le
triomphe de l'ecole libérale, I'applica-
tion des aspirations patronales. ..

5 = Les cilations concemant la vision
patronale de I'école sont empruntées a
l'ouvrage cole, vers le dichn, enire-
tiens awec de grands palrons,
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Ecole et culture d" ise,
le programme scolaire du Medef

Objet d’autant de fantasmes que de saines inquiétudes, le programme « éducatif »
du patronat entend initier une véritable révolution culturelle au sein de I’ ducation
nationale. Décryptage d'un programme... et retour critique sur une résistance un

peu approximative.

défis du xxr siecle :la

sas, Nous avons d .
e la meilleure possible. Nous avons

« Ii faut adapter I'école aux o
ises vont se retrouver confront
sentent l'entreprise et le marché de la facon

dans la bonne direc!?'on I » _
b Michel Pébereau, président du Conseil d

E n quelques années, ¢’est un véritable vent de panique
qui s’est mis a souffler sur 1"école. « Sauve-qui-peut-
les-Lettres » ' : aprés les télécommunications, les trans-
ports... I'Education nationale serait le prochain service
public laminé par la vague des privatisations.

Si tout a commencé par la diffusion confidentielle d’ou-
vrages sur la « marchandisation de 1"école » 7, la formule a
depuis fait recette au point de déclencher une véritable
mode éditoriale® abondamment relayée par des sites inter-
net ou des revues. Tracts, banderoles, bulletins syndicaux
ont pris la reléve, emportés par I'euphorie altermondialiste.
Fédérer tous les mécontentements autour de la défense du
service public d'éducation mis en péril par I'OCDE, 1"ultra-
libéralisme, le modéle anglo-saxon, le Medef... telle est
I'unique, bien que légitime, aspiration de ce mouvement.
Seulement les dérapages n’ont pas tardé * | le « front » ainsi
constitué ratissait trés large, trop peut-étre au point d’inté-
grer de trés réactionnaires « compagnons de route ».

Stiti i jtoire
compétition augquel (sic) le terri
emaﬁé au gouvernement que les progra

e surveillance BNP-Paribas le 18 janvier
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francais et toutes nos entre-
mmes scolaires repré—
&té entendus. Le projet de lof Fillon

2005 lors du congrés du Medef.

Sortir du « prét-a-penser » citoyen

A force de se focaliser sur Iennemi 4 combattre, on en
oubliait d’analyser et de critiquer un systéme public finale-
ment lui aussi bien accommodant pour le capitalisme.
Caricaturer le discours de I'ennemi ne profite jamais 4 la
lutte, si juste soit-elle. L’objet de ces quelques lignes est de
présenter une lecture des enjeux du programme patronal en
matiére d’'éducation, en tentant d’écarter les approxima-
tions, les fantasmes et les incantations alarmistes, afin de
consolider un combat aussi nécessaire que central pour
notre action syndicale. Pour éclairer les grandes lignes
mais aussi les contradictions de ce « projet » éducatif nous
convions donc le lecteur a4 un voyage a travers les trois
moments de la construction idéologique de 'offensive
patronale sur I’école : son assise théorique définie par le
libéralisme, son programime d’action énoncé par le Medef
et sa diffusion au sein des milieux patronaux °.

g Extrait de la plaquette diffusée aux éléves & loccasion de la semaine «  cole-entreprise ».



L’humain : un capital a rentabiliser

L'analyse économique du libéralisme est, on le sait, des
plus simples : laisser la main invisible du marché régler
tous les problémes inhérents 4 un systéme sans codes ni
morale, cantonner le collectif & 1"action étatique réduite a
ses fonctions « régaliennes » : contrdler, surveiller, punir,
guerroyer pour conguérir. On peut donc se demander quel-
le est la place occupée par 1’éducation dans cette doctrine.
Elle est réduite & une fonction économique : ainsi Adam
Smith théorise la notion de « capital humain »° fondamen-
tale pour comprendre la lecture libérale de I"école. Ce capi-
tal « talents acquis ef utiles des membres ou habitants de la
societe [...J est done tout a la fois un capital social produit
par toute la société et un capital personnel dans la mesure
o il n'est vivani que parce que la personne a réussi a s 'ap-
proprier ce capital social et a le meitre en oeuvie en deve-
loppant sur sa base un ensemble de facultés, capacités et
savoirs personnels ». Chacun est amené a étre son propre
« entrepreneur » dont "objectif est de faire fructifier et de
rentabiliser ce « capital ». L'éducation est considérée
comme un investissement, dont le retour sera une meilleu-
re rémunération de 1'individu et une plus-value de crois-
sance pour la société.

La privatisation pure et simple de I'école n’est pas,
contrairement aux idées regues, 1'aboutissement du pro-
gramme éducatif libéral. Les choses s’avérent en effet plus
complexes. Adam Smith n’avait pas la naiveté de certains
de ses disciples, pour lui le rile de I"éducation ne consiste
pas simplement & dispenser des savoirs utiles pour exercer
un métier mais vise également une meilleure compréhen-
sion de I"économie de marché pour en faire admettre ses
bienfaits.

Ecole de « classe »

Denis Kessler, éminence grise du programme de
« Refondation sociale » lancé par le Medef aime citer cette
déclaration du pére du libéralisme : « Le marché commen-
ce par la ponciualité ef la loyauté ». 1'éducation, selon
Smith, est congue de maniére a développer chez les éléves
les comportement productifs dans le monde du travail mais
aussi a leur inculquer ses régles... Voila de guoi voir d'un
autre ceil le role de I'Etat dans ce secteur et trouver
quelques avantages 4 un systéme national, contrdlé, aux
programmes homogeénes et surtout aux méthodes autori-
taires,.. Finalement un systéme qui ressemble a bien des
égards a I’école publique d’Etat 4 la frangaise et dont le
capitalisme s’est bien accommodé jusque la... « L'école,
en tant que telle, est un socle essentiel pour nos verius
républicaines, un socle qui doit étre conservé » déclare le
trés libéral Vincent Bolloré avant d’ajouter « Si j'étais
ministre de ['Education nationale, ce qui n'arrivera
Jamais, j'aimerais annoncer que le ministére dispose de
plus de moyens »... a traits forcés et non sans ironie, ce
patron de « choc » n'en résume pas moins "avis large-
ment partagé chez les «entreprencurs » d'une école
publique sinon efficace, du moins utile et nécessaire :
« Pour savoir écouter, miewx vaul en avoir pris habitude.
Or, ¢'est la premiére des choses qu’on fait a l'école : on
reste assis pendant des heures, des jours et des années. Peu
importe ce que vous écoutez, |'important est de le faire ».
Et monsieur Bolloré de redécouvrir la « ponctualité » ct la
« loyauté » chers au marché. ..

Vers I'école du xxi° siécle

Mais les temps changent... nous rappelle le patronat par la
voix du Medef : « L'école du xx* siécle s'est construite d
la fin du xix' sur Uadhésion aux valeurs républicaines,
dans un conlexte strictement national. Il faudrait redéfinir
les valeurs collectives d'une France intégrée d une Union
Européenne élargie ». Cette référence a « 'air du temps »,

Jorme d'étre libres, responsables, autonomes,
impligués ». Au-dela des belles paroles, cer- fes éléves d'
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est une constante qui, dans la foulée du programme de
« Refondation sociale » initié par le Medef entend redéfi-
nir les régles et les fonctionnements de I'ensemble de la
société. Allégre évoquait déja « L'école, le grand marché
du xxr siécle » révant aux milliards que I’exportation de
nos compétences éducatives permettraient de faire rentrer
dans les caisses... Plus prosaiquement Medef et patronat
entendent redéfinir les objectifs de I"école : « L objectif de
'école est de permetire aux femmes et aux hommes qu’el-
le forme d étre libres, responsables, awtonomes, impligués.
L'entreprise et I'économie de marché doivent occuper la
place qui leur revient dans les programmes. Faire acqué-
rir une cilture générale permettant de comprendre son
environnement, apprendre a apprendre et 4 agir, doivent
étre les principales missions de [ 'école. Le socle de compé-
tences « lirve, écrire, compler » doit étre renforcé et complé-
te par la connaissance de anglais, la pratique des techno-
logies de information et le développement d'aptitudes a
communiquer el a travailler en équipe. » La question des
colits d’une telle éducation n’est pas abordée, la ne semble
pas vraiment étre la question si le retour sur investissement
reste positif. Surtout que dans le systéme actuel la charge
du coiit de I’éducation reste répartie sur les revenus du
capital et du travail. Financer ce qui n’est guére rentable
n’est pas dans la philosophie « entreprencuriale » 7. Quant
4 la question de la gratuité, si elle n’est pas sans poser pro-
bléme comme le souligne Michel Pébereau (président de
BNP Paribas et de ! 'Tnstitut de I’Entreprise, association de
réflexion patronale & |'initiative d’actions pour rapprocher
I"école et Pentreprise dont les fameuses sessions de forma-
tion pour les professeurs d’économie) rien n'invite non
plus & U'écarter : « Cetle idée de respect de ['école qui
apporte quelgue chose gratuitement, il convient de le res-
taurer: La gratuité dans une économie de marché n’est pas
un signe de valeur : ¢'est matheureux mais c'est ainsi.

Ceux qui sont le plus attachés au service public — et [ 'en

ais partie (sic 1) devraient réfléchir davantage aux
. P s g

moyens d éviter que la gratuite ail powr conséguence !'in-
différence. L'école gratuite, qui mérite le respect et le sou-
tien, jusiifie ['autorité nécessaire pour assurer ce respect el
pour éviter gque soil détruit son message. »

Demandez le programme du medef...
Si la privatisation n’est pas 4 I’ordre du jour, il n’en demeu-
re pas moins que "école fait I'objet de plus en plus d’atten-
tion de la part du patronat. Aprés avoir écarté un certain
nombre de fausses idées sur les périls menagant I'école, il
convient a présent d’étudier avec rigueur les
menaces plus immédiates

Les grandes lignes du projet éducatif sont
simples : former, asseoir I'adhésion aux prin-
cipes et aux régles du marché, maintenir ordre
et discipline « L ‘objectif de ['école est de per-
meltre aux femmes et aux hommes gu'elle

tains n’hésitent pas a étre plus explicites :

« S'il y avait une faillite, ce serait celle de
ne pas préparer les gens a travailler. Ce serait
en forcant un peu le irait, de les préparer a
réfléchir. La réflexion, ¢'est bien, mais ¢a
prend parfois beaucoup de lemps, et entre le
moment ont elle commence et le moment o
elle aboutit, il serait opportun d’amener sa
contribution a la création de valeur »
(Georges Plassat président de Vivarte). Dans
ce méme « esprit » s7il est une constante du
discours patronal, n’en déplaise aux pourfendeurs d’une
¢école libérale inspirée et inspirant les pédagogies « alterna-
tives », c’est bien la référence 4 la discipline : « Le vrai

6 = Sur cetle notion de « Capilal
humain » voir La personme dewent
une entraprise,
André Gorz, EcoRlev' "7, hiver 2001-
a2

7 = 0l n'en n'est pas de méme par
exemple avec le mamche du soutien
scolaire, wvoir laricle de Thiemy
Brulavoine : Marché de l'échec sco-
faire : Acadomia aide ' faf !
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probléme consiste a restarer la notion d'effort et a resti-
tuer sa valeur a cette notion. Il faut identifier ce qui reléve
de Ueffort et ce qui reléve du divertissement. L'école et les
Samilles ont un rdle a jouer pour que 'enfant trouve un bon
équilibre entre |'un et 'auire » et contrairement & bien
des idées regues sur les « utopies » patronales en
matiére d’enseignement, le méme Michel Pébereau,
affirme : « Il ne fmu pas oublier que {'école doit
aussi apporier aulre chose gue des savoirs : 'édu-
cation physique, 'éducation artistigue et 'ap-
prentissage des travaux manuels ».

Esprit d'entreprise, es-tu la
Autre constante, la nécessité, en conformi-
t¢ avec les missions définies par la doctri-
ne libérale éducative, de faire entrer
« l'école a UVentreprise et Uentre-
prise d [ 'école » pour paraphra-
ser le slogan retenu par le
Medef pour l'une de ses
« Semaines Ecole-entreprise ».
La est le véritable enjen de la
bataille actuelle, I doit s¢ jouer
notre résistance et notre offensive.
Premier point, fournisseur de
« capital humain », 'école ne
s doit avoir d’autre modéle que
I'entreprise. D’abord dans la gestion du
systéme, depuis les déclaration d’un Fabius
au début des années 80 invitant 4 dépasser les
frontiéres entre le public et le privé et a gérer
le secteur public comme le secteur privé, le
credo reste le méme. Allégre n’affirmait-il pas
dans les colonnes des Echos qu'il fallait « ins-
tiller Vesprit d’entreprise dans I'école ». A
juste titre Christian Laval évoque la constitu-
tion d'une caste de « bureaucrates libéraux »,
hauts fonctionnaires convertis, singeant, par
« culpabilité » ou sentiment d’infériorité les
managers du prive. Audit, gestion des flux,
évaluations. .. autant de termes importés dans I"école et qui
font mouche. Cette « libéralisation » du discours, analysée
par Jean-Pierre Le Goff dans La barbarie douce, la moder-
nisation aveugle des entreprises et de 'école, renvoie sur le
terrain & un véritable durcissement des modes de gestion
des personnels (mais aussi des éléves) dont nous vivons
actuellement les prémices. La culture d’entreprise sinstalle
peu a peu. Les chefs d’établissement doivent se former en
stage dans des enseignes de la grande distribution, les for-
mateurs de ces cadres intermédiaires sont recrutés parmi les
jeunes loups du management... (voir les pages que
consacre Christian Laval & la formation des chefs d'établis-
sement). Comme pour enfoncer d’avantage le clou, la
contribution du Medef au débat national sur 'avenir de
I"école concluait par un appel & « Moderniser la gestion »
de 'école des plus explicites @ « L'expérience des entre-
prises est gu'une straiégie définie globalement est d autant
plus efficace que'elle est mise en oeuvee par des établisse-
ments disposant d’une large autonomie d’exécution,
appuvee par une solide évaluation des performances ; elle
est aussi gue Uallocation des movens doit étre constamment
adaptée a | 'évolution de la demande. Dans cet esprit, au-
tonomie des établissements scolaires el universitaires
devrait éire favorisée, dans le respect des normes natio-
nales, en particulier des diplomes. Ceci suppose notamment
la revalorisation du réle des chefs d'établissement. Les
movens dont dispose le systéme scolaire et universitaire
devraient étre réalloués en permanence, en fonction des
évolutions démographiques, entre les différents niveaux
denseignement ». Au ceeur de cette révolution, la décentra-

lisation de 1'Education nationale. C’est dans un rapport de
IInstitut Montaigne (fondé et présidé par Claude Bébéar
pour « influencer utilement le débat public en apportant des
idées pragmatiques et originales ») que se lisent avec le
plus de précisions les conditions d’application de cette nou-
velle gestion :

« Nous proposons de donner aux élablissements publics ou
privés gqui en feront la demande, les movens de la plus
large autonomie possible sans que pour autant éducation
cesse d 'élre nationale : que soil reconnue au chef d’éta-
blissement la possibilité d'orienter la politique de son
école — dans le cadre du projet d'établissement — et d 'avoir
une réelle capacité de choix pour organiser les enseigne-
menis. Que ['enseignan! puisse faire le choix de I’établis-
sement auguel il souhaite collaborer en fonction des orien-

tations pédagogiques de celui-ci. Qu’il v ait entre le chef’

d’établissement et 'enseignant un acle de cooptation et
d’embauche, rompant avec la routine aveugle des car-
rieres au baréme. Que, dans un monde complexe et mou-
vant, Uinitiative laissée aux établissements offre aux éléves
une diversiié de formations. »

« L'éducation a I'entreprise est le défi
des entrepreneurs » (Ernest-Antoine Seilligre)

Utiliser au maximum le potentiel idéologique de 1"école, a
fortiori lorsque ce milieu semble étre un lieu de faible
adhésion aux valeurs de la « Refondation sociale », telle
est le coeur de la politique actuelle du Medef. Pour se faire,
il convient de laisser de coté tout sentiment d’infériorité :
« Cest que le rdle de ['entreprise dans la société dépasse
aujowrd i largement celui de simple pourvoveur d’em-
plois et de création de richesses. L entreprise est un lieu oti
chague jour s appliquent les régles du vivie ensemble. Elle
est un lieu d'investissement et d accomplissement personnel
[...] C'est la que se joue le lien entre école et entreprise :
dans ce travail a la création d'un socle commun de
connaissances el de compétences » (Michel Pébereau).
Une illustration des plus parlantes de I'impact que pourrait
avoir cette présence de I'entreprise au sein de 1'école nous
est donné avec le plus froid des cynismes par Robert Lion,
président d’Agrisud International : « On pewt imaginer
gu'une entreprise ait une relation avec une classe de
seconde el vienne une fois lous les 15 jours retracer ce qui
se passe, pas simplement en termes de communication et
de document grand public, mais en terme de réalité de la
vie de ['entreprise : « En ce moment nous avons tel et tel
probléme, nous avons besoin de comprimer nos effectifs ».
Si au surplus, ¢a concernait entreprise du lieu, avec une
relation éventuelle entre les parents des éléves et entre-
prise, ce serait trés intéressant. » Dis, papa, tu m'aides a
faire mes devoirs, il faut que je trouve comment te virer a
moindre frais...

« Les entrepreneurs de demain

sont les éleves d’aujourd’hui »
(slogan du Medef) —
Dans ce combat, le Medef entend
entrer par la grande porte et c’est
avec la bénediction du ministére
que le Medef, organisation syndi-
cale partisane, reprécisons-le, orga-
nise depuis 2000 la « Semaine
Ecole-entreprise » : « Visites d’en-
treprises, de chantiers, témoi-
gnages d’entrepreneurs, de salu-
ries, stages d ‘enseignants en enire-
prise, debats, collogues... des cen-
taines d’opérations sonl organisées sur
Uensemble du territoire.  Objectif
double : renforcer le dialogue entre le




monde économique el celui de 'éducation, d'une part ;
initier les jeunes a ['esprit d’entreprendre et les aider
dans leur orientation, d autre part. »

Pour lancer son édition 2005, le Medef se félicite méme
que « Initialement programmées sur une semaine, les cen-
taines d’opérations [ ...| menées dans le cadre de la Semai-
ne Ecole-Entreprise se déroulent désormais tout au long de
Pannée, au gré des initiatives des partenaires. » D une
semaine d’animation on passe a une action annuelle, voila
qui révéle bien les ambitions de ce programme. D autant que
si le Medef n'a de cesse de rappeler que « L 'entreprise et
léconomie de marché doivent occuper la place qui leur
revient dans les progranumes » il sait bien qu’il est le mieux
placer pour imposer ce programme. Cette Semaine est réveé-
latrice de la stratégie poursuivie. A 'origine simple action
publicitaire du Medef lancée en 2000 (¢’est-a-dire au méme
moment que le programme de refondation sociale), cette
campagne regoit 1’aval du ministére depuis 2003, ce dont le
Medef se réjouit 4 longueur de communiqué « Mnitice avec
Claude Allégre, Jack Lang, puis Luc Ferry lui ont apporté
leur soutien. » « Forte de son suceés, la Semaine Ecole-
Entreprise est désormais installée durablement dans le
calendrier annuel des manifestations organisées conjointe-
ment par le Medef et I'Education nationale. Elle a d ailleurs
Jait Pobjet d'un accord cadre national de partenariat signé
en juillet 2004 entre le président du Medef et le ministre de
IEducation nationale »). En paralléle chaque académie s’est
dotée d'une cellule « école-entreprise » qui pilote ces
semaines décentralisées aux titres évocateurs (« Mieux
vendre [entreprise aux éléves » en Champagne Ardenne ou
« Adapter la demande des jeunes aux besoins de 'entre-
prise » et non 'inverse... en Franche-Comté 2002) et qui,
tout au long de I'année s'efforce de resserrer les liens entre
Iécole et, non pas I’entreprise, mais bien le Medef. A Ioc-
casion de ces semaines, les éléves se voient d’ailleurs
remetire une brochure sur Ientreprise qui se conclut par une
présentation aussi touchante qu’émouvante du Medef et de
ses missions. .. (voir en page 8)

Plus d’éléves, des clients...

Le Medef'méne un combat sur tous les terrains © enseigne-
ment professionnel, définition des diplomes, orientation
(« L'orientation, dans le cadre d une véritable « éducation
au choix », doit étre menée avec la contribution de per-
sonnes extérieures a |'école. Les jeunes professionnels, les
Jeunes en alternance et les entreprises pourraient élre
davantage impligués dans la présentation de leurs métiers
et de leurs expériences auprés des enseignants, des
conseillers d'orientation et des classes »). A terme, le
Medef révéle dans sa contribution au débat « Favoriser
Uimplication des entreprises dans la communauté éducati-
ve » son exigence d'étre considéré comme un élément
incontournable du systéme éducatif: « Les entreprises se
considérent comme membres a part entiére de la commu-
nauté éducative, aux cdtés des enseignants et des parents,
des collectivités locales et de I’Etat. ». Finalement, lorsque
Michel Bon s’interroge sur le véritable destinataire de
I"éducation, ne pose-t-il pas une simple question rhéto-
rique : « Qui est le client de I'Education nationale ? Est-
ce gue ce sont les parents, les professeurs, |'emploveur
Sutur; I'éléve 7 » Pas de demi-mesure dans les publications
du Medef : « A Lyon, comme lors des forums précédents,
les jeunes se sont révélés comme éiant 'avenir des enire-
prises, et |'entreprise celui de la jeunesse... »

Quelle riposte syndicale ?

Vers une contre-culture émancipatrice

Si I'agitation du spectre de la privatisation fait recette,
jouant sur les peurs et les fantasmes, elle s’avére finale-
ment peut-étre plus dangereuse qu’efficace. Il ne s agit
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certes pas de balayer d’un revers de main des stratégies
¢élaborées a I'échelle planétaire, mais de les étudier aussi
4 la lumiéres des enjeux et des « tactiques » plus locales.
D’autant qu’il ne faut pas se leurrer, le succés grandissant
des Semaines Ecole-entreprise, I'engouement pour les
formations en alternance au sein des colléges ou bien
encore des formations délivrées par ! 'Institut de entre-
prise aux enscignants de sciences économiques et
sociales démontrent que le milieu scolaire se révéle bien
perméable & ces idées.

De nombreux combats syndicaux, malheureusement
délaissés, comme la lutte contre la précarité, les mobilisa-
tions anti-hiérarchies... sont autant de terrains d’action
immeédiate ou chaque victoire signe de fait un recul du
patronat et de ses projets.

L'action « idéologique » est un autre facteur détermi-
nant : la défense d’une culture émancipatrice passe par la
résistance a « I'esprit d’entreprise », au « Nouvel Esprit du
capitalisme » pour reprendre le titre d'un ouvrage célébre®.
Face 4 1"école de la soumission, de la compétition, de la
sélection, de la ségrégation qu’on veut nous imposer, notre
action syndicale et pédagogique doit défendre des valeurs s Luc Boliansid et Eve Chiagelo, Le
résolument inverses comme la coopération, I'entraide, le  Nowvel Esprit o captalisme, editions
travail collectif... Combattre I’école «du fric et des o
patrons » ¢'est bien combattre I'école telle qu’elle fonc-
tionne aujourd’hui, se battre en son sein pour une véritable
révolution éducative et pédagogique. A I'occasion d'une
rencontre avee les militants du groupe Attac éducation des
Yvelines, j"ai pu constater comment certains réflexes héri-
tés du mythe de I"école républicaine pouvaient desservir la
lutte. Un long débat s"engagea 4 'occasion d'une confé-
rence initiée par le Medef dans 1’ Académie. Face 4 ce type
d’intervention, faut-il, pour « bouter le baron » défendre
I’école « sanctuaire » fermée et coupée du monde ou bien
reprendre la main et aller également porter une autre
parole, syndicale, celle des salariés, sur le monde de ’en-
treprise. Pour des éléves qui se retrouveront un jour, pen-
dant ou aprés la classe, livrés a ce patronat arrogant et
conquérant, semer la graine de "action collective n’est-ce
pas notre role de militant et d’éducateur 7 W

Grégory Chambat
Enseignant en collége 4 Mantes-la-Ville,
adhérent CNT éducation du Mantois

La Semaine Ecole-Enreprise n ifies |

2000 2001 2002 2003 2004
Etablissements 800 1 000 1 600 2 590 2 500
Enseignants 800 4000 4 800 13 000 13 500
Eldves 10 000 30000 50 000 110 000 115 000
Entreprises 1200 2000 3000 4000 4 300
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Lillettrisme est-il le comble
de la misére humaine ?
misere numaine ¢
lllettré est un des nouveaux noms donnés au plus démuni, au plus dominé dans

une formation sociale qui est plus que jamais scolarisée et qui a promu la culture
lettrée (au sens large du terme) au rang de bien symboliquement et socialement

rentable.

Bernard Lahire, dans son ouvrage Linvention de
I'= illetrisme » a procédé a une analyse critique des dis-
cours sur ce probléme dont « la fantastique promaotion »
montre combien Ia culture (essentiellement littéraire ou
fivresque) est centrale dans la perception du monde
social et de ses problémes. Son travail, qui met en lumig-
re un « tournant culturef », une domination progressive
des définitions culturelles du monde social, depuis 1960,
un déplacement de I'économigue au symbolique, sou-
ligne aussi l'ethnocentrisme culturel des différents pro-
ducteurs de discours sur lillettrisme.

Nayant pas le temps de rédiger pour nous un article, il
nous a autorisé a résumer la conférence qul a donnée
dans le cadre de |'Université de tous les savoirs le 1% sep-
tembre 2000 et quil avait intitulée « Lillettrisme ou le
monde social & I'aune de la culture ».

Avec lui, nous nous posons la question de savoir ce que
nous avons collectivement & gagner mais surtout 3
perdre en parlant du monde social de cette maniére.
Nous pouvons aussi nous interroger sur les hiérarchies
(implicites ou explicites) que véhiculent nos pratiques
d‘enseignants.

L e sociologue constate comme tout le monde que « mal-
gré plusieurs siécles d’histoire scolaive, la France
connail de grandes inégalités sociales en matiére de maitri-
se de ['écrit, du cote lecture comme du colé écriture » et
reconnait que « qucun démocrate ne peul trouver accep-
table cetie sitnation d'inégalités face a des instruments
aussi fondamentaux de la culture » méme si « il n'y a pas
une montée du probléeme réel gue les gens peuvent avoir
avec ['écrit. »

Son propos n'est pas de remettre en cause « lous ceux
qui, loin des scénes publigues tentent avec difficultés mais
souvent beaucoup plus de succés qu'on ne le dit ou qu'on
ne le croit de faire entrer des adultes, jeunes ou moins
Jjeunes, dans 1'écrit » et pour lesquels il a « évidemment la
plus haute estime » mais de faire une « éiude rhétorique des
maniéres de parler de illettrisme ».

Une notion floue

Cette notion, dit-il, est floue car on en donne de multiples
définitions. 11 rappelle que le néologisme est di 4 ATD
Quart Monde, mouvement qui lutte contre la pauvreté et
dont I"orientation culturelle et pédagogique traduit 2 la fin
des années 70 par « la croisade contre 1'ignorance » appe-
lée aussi « la lutte conire Uillettrisme » ; ATD Quart Monde
met le livre au centre de son action. Bernard Lahire montre
le glissement, dans ce mouvement, entre 1960 « our la pau-
vreté est considérée sous foutes ses dimensions (matérielles,
morales, spirituelles) » et la fin des années 70 « oit !illet-
trisme est devenu le comble de la misére et de la pauvreté ».
1l affirme que « une lecture rétrospective permet de réaliser
a quel point ce gui a été dit du pauvre va progressivement
s ‘appliguer mot powr mot a celui qu’'on appellera d abord
« I"ignorant » ou « I'inculte » puis « Uillettré ».»

Le travail d’ATD Quart Monde a influencé la création, en
1984, du GPLI (Groupe Permanent de Lulte contre
I'flfettrisme) aprés la publication d'un rapport officiel au
Premier ministre Des illettrés en France. Lillettrisme
devient alors une affaire d'Ftat..

Ce probléme spécifique, autonome est raccroché a
d'autres problémes (pauvreté, précarité, insertion, RMI, jeu-
nesse en difficultés, santé, entreprises, prisons, armées,
administrations publiques, bibliothéques, culture, enfance,
milieu rural...) car « si tous les illettrés étaient pauwvres et s'il
n'yv avait gue des pauvres illeitrés, alors une lutte contre la
pavvreté suffirait a éradiguer le probléme de Uillettrisme ».

Plus spécialement, la notion se développe parallélement
a celle de ’échec scolaire : au moment o de nombreux
adultes, pour des raisons économiques de chomage, par le
biais de stages divers, sont rescolarisés, la vision scolaire de
la société prend une grande ampleur.

Ce rapprochement contribue au brouillage de la défini-
tion du probléme : on voit méme qualifiés d'illettrés des
enfants ou adolescents jusque la définis comme « inadap-
tés » ou « débiles légers ».

Un front disparate

Si les producteurs de discours sur I'illettrisme regrettent
parfois le flou sémantique du terme, ils ont réussi « collec-
tivement mais sans aucine concertation » a réunir « sous la
méme banniére [la lutte contre I'illettrisme| les pédagogues
luttant contre 'échec scolaire, les différents acteurs du sou-
tien scolaire, les psychologues et les orthophonistes s inter-
rogeant sur la dvslexie et la dysorthographie, les forma-
teurs chargés de Ualphabétisation des populations immi-
grées, les formateurs denireprises cherchant a former des
bas niveaux de qualification, les travailleurs sociauex respon-
sables des publics en difficultés dinsertion, les responsables



de missions locales d insertion, les spécialistes de la réinser-
tion {détenus, jeunes délinguants...), les associations carita-
tives travaillant auprés de populations pauvres, les biblio-
thécaires, les enseignants, les responsables culturels luttant
pour diminter le nombre de faibles lecteurs, cewx gui rap-
prochant la notion d'illettrisme de celle d'ignorance n'hési-
tent pas a parler d'« illettrisme culturel », cewux (artistes,
Journalistes culturels, enseignants) qui luttent powr la défen-
se de la langue francaise et nolamment de son orthographe
et ceux enfin — mais on en trouverail encore d autres, | 'ima-
gine — écrivains, philosophes, essavistes déplorant la fin de
la civilisation écrite et « la défaite de la pensée ». Ce flou
permel de voir le monde sous un angle essentiellement cul-
turel plutor que économigue et social. »

VLT

Q. -v.-J ;
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Lettré = humain ?

Bernard Lahire montre ensuite que « les discours sur
Uillettrisme liveent aussi de multiples manifestations de ce
gue 'on peut appeler la vision ethnocentrigue des letirés
ou encore |'ethnocentrisme culturel ». 1l cite un linguiste
qui écrit « avec toute la bonne conscience possible du let-
tré préoccupé par Uilletirisme, gue les enfants en difficul-
té avee la langue orale ou écrite seront « moins humains
que les autres ».» Ceux qui, persuadés que « le livre est
lautre nom du procés de 'humanisation de {"homme »
excluent « une majorité d’hommes et de femmes du régne
de "humain ».

Pour avoir regardé de prés nombre de discours sur I'illet-
trisme, le sociologue décéle que « les discours parlent en
creux de la place des illettrés quil faut a tout prix éviter
pour ne pas tomber dans le nomansland informe de la sous-
citovenneté, de l'absence de la maitrise du sens de sa vie,
de la non-humanité, de Uindignité, de l'incapacité a éwre ou
d vivre, efc. ». lllettré ne voulant pas dire le contraire de let-
tré, les non-illettrés peuvent étre rassurés quant a leur chan-
ce de vivre une vie digne, heureuse ete. Pour lui, « I 5 'agit
la dwne petite myvthologie de dominants plutét lettrés sur le
théme de la vie qui mérite d’'étre vécue, de l'existence
accomplie. »

En conclusion, I'auteur insiste sur le fait que « la cultire
légitime et particuliérement la culture scolaire générale est
presque devenue la mesure de toute chose v compris de la
veriu. »

Aprés avoir souligné que « nombreux sont aujoird hui
les intellectuels francais a établir un lien de causalité entre
absence de culture et violence », il rappelle qu'« un gros

volume de capital scolaire en soi ne protége en rien de la
barbarie ou de la violence et n 'impligue nullement | 'acqui-
sition de dispositions morales telles que la lovauté, le souci
d’autrui, 'écoute, la gentillesse, le rapport pacifié aux
autres... ». L'illettrisme, « facteur parmi d autres d’exclu-
sion » est désormais considéré comme « sowrce, cause,
symbole ou forme supréme de 'exclusion ». B
Bernard Lahire
Sociologue, professeur de sociologie a 'ENS

Comme le raconte Jean-Baptiste
<< Myunyankore, instituteur a N'tamara,

survivant des marais @ Le directeur de
l'école et l'inspecteur scolaire de mon secteur
ont participé aux tueries a coups de gourdin
clouté. Deux collégues professeurs, avec qui
on s'échangeait des biéres et des apprécia-
tions sur les éleves auparavant, ont mis la
main a la péte, si je puis dire. Un prétre, le
bourgmestre, le sous-préfet, un docteur, ont
tué de leurs mains... Ces gens bien lettrés
gtaient calmes, et ils ont retroussé leurs
manches pour tenir la machette. Alors, pour
celui qui, comme moi, a enseigné les
Humanités sa vie durant, ces criminels-la sont
un terrible mystére. »

Jean Hatzfeld, Une saison de machettes,
p. 77 de I'édition de poche.
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Intelligence collective et Wikipedia.
Une nouvelle croyance a Passaut

d’intemet

Aprés le vent de folie de la Net économie de la fin des années 1990 et sa faillite
averee, Internet s'engage dans une nouvelle croisade.

1 =Ce texte est établi a partir de dif-
férents documents de Piere Lévy,
dont Linteligence collective, Pour
wie anthropologie du cyberspace,
La Découverte, Paris, 1994 et
# Pour une infelligence coliective »,

2 = Line & ce propos linferview e
Pierre Lewvy Sur
hitpwww jourmaldunet comitws/it
plevy:shiml

L e sacré Graal s’appelle désormais Intelligence collecti-
ve et se définit comme la capacité de mieux penser
ensemble, de mettre en commun les connaissances cumulées
par I"humanité et d’avoir aceés 4 une mémoire plus grande
et a des échanges interculturels accrus. L'étendard de cette
nouvelle bataille est orné d’un monde-puzzle en construc-
tion, symbole de Wikipedia, une encyclopédie libre et colla-
borative que certains qualifient méme de libertaire. ..

Internet, considéré comme un « lieu de réinvention de
nombreuses formes collectives et de nouvelles conlractua-
lisations sociales est maintenant un Jail de civilisation,
ancré dans les pratiques, el qui fait défaui a ceux qui ne
pewvent en étre. Il accueille en son sein les places de mar-
ché, en méme temps qu'il définit un « espace public ».
Pour qu’il devienne un facteur de civilisation, il nous faut
aujourd hui prendre explicitement en compte le Bien
Commun, ¢ 'est-g-dire la vision de I'intérét geneéral qui
sublime les intéréts particuliers ». Pour compléter cette
définition rédigée par la Fondation Internet Nouvelle
Génération, dont "objectif est de repérer, stimuler, valori-
ser les innovations dans les services et les usages des tech-
nologies de I'information et de la communication, il est
souhaitable d’aborder les travaux d’universitaires, les utili-
sations militantes et citoyennes, les résolutions internatio-
nales pour une société de I'information afin d’appréhender
un exemple mise en ligne via Wikipédia, une encyclopédie
collaborative.

Penser le cyberespace

Pour Pierre Lévy, titulaire d'une chaire a ['université
d"Ottawa et penseur du cyberspace, Uintelligence collecti-
ve peut étre envisagée selon trois points de vue différents
mais fortement complémentaires et dans un ordre croissant
d’ambition.

Stricto sensu, ¢’est un concept qui peut étre défini
comme une intelligence variée, partout distribuée, sans
cesse valorisée, coordonnée en temps réel, qui aboutit 4
une mobilisation effective des compétences .

Elle constitue un champ de recherche dont I'objet est
I"étude de la coopération intellectuelle entre humains dans
un environnement techniquement augmente.

C’est est un projet « politique ». Son enjeu est d’amélio-
rer de maniére notable les processus de coopération intel-
lectuelle griice 4 une meilleure compréhension obtenue par
une modélisation opératoire et heuristique des groupes
humains engagés dans une activité coopérative au moyen
d’ordinateurs en réscaux et manifestant les principales
caractéristiques d'un systéme cognitif (réscaux de
recherche, groupes se livrant a I"apprentissage coopératit,
entreprises, administrations, associations, communautés
virtuelles de tous ordres, etc.).

Dépassant la « théorie », 1l cherche depuis plusicurs
années 4 mettre au point des dispositifs, des langages infor-
matiques, qui permettraient de manipuler ces connais-
sances . L'objectif de ses recherches théoriques est de pré-
parer la prochaine couche du web qui se présenterait



comme un monde virtuel 3D (un univers cognitif) carto-
graphiant en temps réel intelligence collective a partir
d’une analyse sémantique (automatique si possible !) des
flux et stocks de données sur le web, une sorte de miroir de
I'IC ! Ce qui implique 'usage d'un systéme de coordon-
nées sémantique permettant de situer les communautés et
de tracer leurs mouvements respectifs dans ['univers
cognitif.*

Net-militer

En investissant de plus en plus la scéne politico-média-
tique, les militants ont compris que pour faire entrer dans
le débat public des questions que les politiques n'auraient
pas traitées de fagcon immédiate ou pour agir « en temps
réel » 1l est indispensable de s’appuyer sur l'opinion
publique en utilisant d’autres canaux. La connaissance
effective des outils, des logiques et des logiciels « libres »,
la pratique militante du cyberspace se rejoignent également
pour devenir « le média » et diffuser informations ou com-
munication sur leurs sites.

L'une des spécificités de la communication sur réseau
est également de mettre en lien des personnes qui appar-
tiennent & des espaces sociaux ou géographiques dissem-
blables. En proposant des espaces de relais des luttes, se
créent alors des solidarites relationnelles d’actions et
d"échanges, organisationnels ou ponetuels. Forums et listes
de diffusions, mis en place comme autant d’outils de liai-
son, permettent alors de se grouper en « cercles » 4 I'ima-
ge de ceux du x1x* siécle dans le mouvement ouvrier.

Les altermondialistes et les « net-militants » illustrent
I'utilisation de cet Internet « dynamique ». Ce dynamisme,
issu d"une solide culture de « 1’économie politique », de la
rhétorique fut par exemple démontré au niveau mondial
par les contre sommets de Porto Alegre avec une cohorte
de « mails tracts », de pseudos, alias et avatars.

Construire une société mondiale
de l'information

Réunis 4 Genéve du 10 au 12 décembre 2003 sous 1"égi-
de de I'ONU, le Sommet Mondial swr o Sociéé de
IInformation proclamait sa volonté et sa détermination
dédifier une société de I'information a dimension humai-
ne, inclusive et privilégiant le développement, une société
de I"information dans laquelle chacun aura la possibilite de
créer, d’obtenir, d’utiliser et de partager |'information et le
savoir. Un plan d’action avec des objectifs fixés pour 2015
est élaboré pour mettre le potentiel du savoir et des TIC au
service du développement ; promouvoir I'utilisation de
I'information et du savoir pour concrétiser les objectifs de
développement définis 4 1'échelle internationale, notam-
ment les objectifs énoncés dans la Déclaration du
Millénaire ; et faire face aux nouveaux problémes que sus-
cite la société de I'information aux niveaux national, régio-
nal et international. Dans une seconde phase, le SMSI éva-
luera les progrés qui auront été réalisés dans la réduction de
la fracture numeérique...*

Wikipedia

L'internaute « planétaire » a la fois citoyen, consommateur,
éducateur, administré ou travailleur, est sollicité pour colla-
borer a I'édification d'une encyclopédie Universelle bapti-
sée Wikipédia. Initiée en janvier 2001 en langue anglaise et
visant 'universalité, I'anti-¢litiste, Wikipedia se veut 'ex-
pression d'une ceuvre de Bien commun et d’une volonté par-
tagée d'accés a des savoirs potentiellement « populaires »,
créés par 'ensemble de la population, loi des « leaders du
savoir ». Tout a chacun y est libre d’écrire ou de modifier un
article déja publié, sans restriction d’accés. Environ
1 500 000 articles, rédigés par 16 000 contributeurs réguliers
sont recensés dans 200 langues, dont 100 000 articles en
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langue francaise. Classée parmi le top 50 des sites les plus
visités au monde, cette encyclopédie est souvent qualifiée de
« libertaire ». Au-dela des formules journalistiques, ce projet
n'est pas exempt d’interrogations légitimes dés lors qu'il
vise une « internationale du savoir ».

Anonymat contributif et consensuallité
En entendant conserver une forme de neutralité pour éviter
les dérives sectaires, politiques ou marchandes et dépasser
les querelles de paroisse en donnant la possibilité a chacun
de faire valoir ses arguments, en définitive, Wikipedia ne
donne pas accés a la véritable connaissance d'un domaine,
mais 4 une opinion consensuelle majoritaire sur le sujet qui
dés lors ressemble étrangement aux produits marketés dont
certains articles seront alors estampillés « best seller » ou
« meilleur consultation »...

Médiatisation

Wikipédia est fortement lié 4 la médiatisation dont il est
I"objet. Les sujets d’actualité engendrent la création et la
révision des articles s’y référant dans 1'encyclopédie.
C’est un barométre des sujets de société. Le fait aussi de
figurer parmi les 200 sites les plus consultés au monde en
fait une référence scientifique utilisée par les étudiants et
scientifiques dans leurs recherches préliminaires, ainsi
que sur des domaines comme 1'art ou la philosophie.
Wikipédia devient un outil quotidien de consulta-
tion/révision des savoirs actuels qui pose des problémes
de reconnaissance pour le monde scientifique, car les
référents ne sont pas aussi facilement identifiables que
dans les sources traditionnelles. L'approche critique et la
confrontation sont alors essentielles dés lors qu'on se
connecte a cette encyclopédie.

« La connaissance est le pouvoir.
Aidez a la garder gratuite ! »*

Le fort trafic généré représente un défi a relever Wikipédia
souhaite mettre en place I'infrastructure et la capacité de
stockage nécessaires pour déployer des grappes de ser-
veurs dans le monde entier. Tout comme pour ses contenus,
clle a besoin de 1'aide des particuliers et lance réguliére-
ment, avec un certain succés, des appels aux donateurs.
Une récente proposition de partenariat de Google pour
héberger gratuitement Wikipédia, laisse songeur sur la
compatibilité entre modéles économiques et la neutralité. ..

Dans un contexte ol le capitalisme cognitif triomphant
joue désormais la carte du bénévolat, de la solidarité et du
partage tout en gardant les yeux rivés sur les cours de la
bourse, 'Intelligence collective et Wikipédia n’apparais-
sent que comme les avatars de concepts dans lesquels le
don est apolitiquement magnifie.

Intelligence collective ?

Qu’en est-il de cette conception « d’intelligence indivi-
duelle ou collective » réunie voir magnifiée au travers
d'un « réseau » ? Politisant une approche communautai-
re, Pierre Lévy dévoile sa pensée dans un article manifes-
te du Monde Diplomatique d’octobre 1995 intitulé :
« Pour Uintelligence collective » : « Au regard d 'une éco-
nomie globale de {"humain, le chomage, ['exclusion, |'en-

Jermement des activités salariées dans de trop étroites

limites, 'absence de participation des citoyens aux déci-
sions qui les concernent, ainsi que les cloisonnements
adminisiratifs ou disciplinaires, représentent autant de
gaspillages inacceptables. Alors qu’on ne laisse dormir
aucune ressource éconontigiue ou financiére, que les
administrations et les entreprises resserrent impitovable-
ment leurs budgets et que, enfin, quelgues grands prin-
cipes écologistes font lentement leur chemin dans les
esprits, poussant a refuser les dilapidations d’énergie et

3= Voir les travaux du laboratoire
d'Inteligence Collective de 'Universite
d'Ottawa sur : http:!'137.122.100.152/
4 = hitpciwwew it inthwsisdindes-fr.vtmil,
Site officiel du Sommet mendial sur la
sociélé de linformation

5= wikimediafoundation.org/
wikiVWikimedia_a besoin_de votre_a
ide [ & Pour couvir nos besains sur fe
prochain tnimesfre sew, Wikimedia
Foundation & besoin d'au maoins
200000 % »
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a recveler les matériaux, des sources précieuses de
richesses demeurent gachées sans compter : en particu-
lier, des compélences humaines. » Le « cyberespace »
manifeste des propriétés neuves, qui en font un instru-
ment de coordination non hiérarchigue, de mise en syner-
gie rapide des intelligences, d’échange de connaissances
et de navigation dans les savoirs.

6 = Editions : Exils 2000

Il voit dans les nouvelles technologies de la communica-
tion et de 'information, I"oceasion d’un nouvel élan pour
la participation civique des citoyens qui, confortablement
installés dans leur cyberspace, changeraient le monde.

Cette vision idyllique d'un autre cyber-futur, confinée
dans les serveurs distants de la réalité, est également déve-
loppée dans des milieux qui ne sympathisent pas ouverte-
ment avec I’Etat, et dont le livre Empire® de Michael Hardt
et Antonio Negri, ou des revues comme Mulfitudes sont
des sortes de « porte-voix». Internet et plus globalement la
communication électronique considérés comme levier
citoyens sont quasi vénérés : « A la nécessité dinventer de
nouvelles formes d’action et de réflexion pour gue nous
changions de sociéte, Internel propose une formule non
hierarchisée, mondiale et hyper-locale pour inventer les
chemins de la liberté dans un monde ou les ordinateurs
auront remplacées les foréts. Les sites en gréve rappellent
opportunément aux marchands du web que le réseau des
réseaux est surtout la forét dans laguelle se perdra ou se
gagnera le prochain combat de la Liberté contre ['obscu-
rantisme et le fanatisme.?Les possibilités d étre actewr de
la communication — plus qu’usager — qui caraciérise
Internet en tant que "réseau des réseaux”, sont des atouts
déterminants. Surtout lorsque ce qui est a 'ordre du jour
¢ est la capacité a connecter des situations concrétes d’un
mouvemen! de lutle dont une des caracteristiques forte est
la décentralisation, la forte autonomie de chacune de ses
composantes locales ou particuliéres ?Une chose est cer-
taine, ¢’est la réappropriation collective de la communica-
tion et de ses outils, de ses réseaux el de ses fonctions, par
les acteurs des conflits sociaux, ¢ est-a-dire Uinvention des
instances d 'une communication awtonome, qui apporieront
une réponse a foutes ces questions. » En attendant, I'aven-
ture continue... et pour ces idolatres, « la prochaine sera la
gréve sur Internet ».

Dautre part, Pierre Lévy, Antonio Negri comme Yann
Moulier-Boutang ou les adeptes de ces nouvelles éthiques
« collaboratives » ne semblent pas voir dans Iexistence
simultanée du don et de la marchandise une contradiction.

Il est vrai que le don — en tant qu’échange basé sur la
« réciprocité personnelle et différée » est 'expression
d'une logique complétement diftérente de la logique mar-

chande. Dans le marché, le lien social est instrumental par
rapport 4 ce qui circule ; le lien social est un moyen pour
faire circuler les choses en les échangeant ou en les redis-
tribuant. Au contraire, dans le don, on tend a observer la
relation inverse : ce qui circule est au service du lien, ou a
tout le moins est conditionné par le lien. Désormais le
concept de don est également utilisé par les économistes
néoclassiques — qui ont découvert, par exemple, 1'impor-
tance du volontariat — et par les « théories du manage-
ment » qui commencent a appréeier la « valeur des liens ».
Mais les théoriciens du don restent désarmés face a cette
récupération, parce qu’ils ont déja décidé qu’entre le don et
la marchandise, il n'y a pas de polarité et que concevoir le
don comme alternative totale & la marchandise serait un
« romantisme » déplorable.

Ce « romantisme » trouve enfin ses limites, confronté au
déséquilibre des savoirs & 1'échelle internationale. Faut-il
rappeler que la plupart des contenus disponibles sur
Internet répondent en priorité aux besoins des populations
riches, dans les pays développés. Les contenus endogénes,
d’origine locale, sont particuliérement sous-représentés sur
Internet...

Faut-il également rappeler que !'actuelle Intelligence
Collective ne vise explicitement qu’un ordre planétaire des
choses et des comportements packagés? En tant que mise
en ordre du monde, elle constitue la forme moderne la plus
sophistiquée de pouvoir et de domination, parce que ration-
nellement légitimée. Les échanges « citoyennistes »,
confrontées i la réalité, ne peuvent alors trouver leur place
que dans un « autre monde possible » qui pour idéaliste
n'est pas ¢loigné du Paradis des Croyants. B

Bernard Prieur-Smester
Coneepteur réalisateur multimédia,
Enseignant et doctorant
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Enseignement, colonialisme
€L MEMOITE Rotow sor la 101 n° 2005-158 du 23 février 2005

l a loi n® 2005-158 du 23 fevrier 20035 portant recon-
naissance de la Nation et contribution nationale en
Javeur des Frangais rapatriés prescrit notamment :

— Article 4 : Les programmes de recherche universitai-
re accordent a ['histoire de la présence frangaise
outre-mer, notamment en Afrigue du Nord, la place
qu’'elle merite.

Les programmes scolaires reconnaissent en particulier
le role positif de la présence francaise outre-mer,
notamment en Afrigue du Novd, et accordent a [histoire
et aux sacrifices des combattants de I'armée frangaise
issus de ces tervitoives la place éminente d laquelle ils
ont droit. (...)

Ce que Frangois Mitterrand, ancien témoin de la défen-
se au procés de Raoul Salan, avait fait passer en 1982 au
nom de la « reconciliation » ', de la « nécessité de tourner
la page », ete... le gouvernement Raffarin I'a « amélioré »
vingt-trois ans plus tard au nom des prétendues « valeurs
positives » du colonialisme. Des « valeurs » que
Mitterrand partageait, 4 en juger par son comportement en
tant que ministre « de gauche» pendant la guerre
d’Algérie. Mais 1982 n’était sans doute pas le « bon
moment » pour le dire ouvertement. A présent, les défen-
sewrs du colonialisme agissent a visage découvert et exi-
gent méme un enseignement et une recherche universitai-
re qui lui soient d’office favorables. A noter que, si la
« gauche » a voté contre la loi de février 2005, elle ne I'a
pas fait pour cette raison mais parce qu'elle estimait le
texte « insuffisant »°,

Doit-on s’¢tonner d'une telle convergence, en dehors
des surenchéres, au sein du monde politique ? La réalité
est que, pendant plus de cent-vingt ans, le colonialisme a
¢té a la base du systéme économique, politique et culturel

frangais ct que, « sociale » ou pas, la « construction euro-
péenne » n’est rien d’autre que la mise en place d'une
méga-puissance impérialiste destinée a prendre la reléve
des impeérialismes « nationaux ».

Le mythe du « social » sous le capitalisme

On parle beaucoup d’ « Europe sociale ». Mais, par rap-
port aux standards actuels, la France d’aprés 1945 était
fort « sociale » lorsqu’elle a livré deux guerres coloniales
(Indochine, Algérie). Qu’est-ce donc qu'un « capitalisme
social », a I'époque de 'impérialisme a I"échelle planétai-
re et de la mondialisation?

Les milieux progressistes nous envoient parfois des
messages contradictoires. Par exemple, on entend parler
de multinationales, d’« ultralibéralisme » ou de « dictatu-
re des marchés ». Mais les multinationales tendent &
contréler les marchés dans des conditions d’oligopole.
Quant aux marcheés financiers, prétendre qu’ils fonction-
nent de maniére erratique et incontrolée serait ignorer la
puissance réelle des oligarchies financiéres et la dictature
(vraie, celle-ci) qu’elles exercent sur la planéte.

De méme, I’enseignement se trouverait menacé de pri-
vatisation par cet « ultralibéralisme ». Mais qui, sinon les
grands holdings financiers et tout particuliérement 1’oli-
garchie anglo-US, qui domine le monde actuel manu
militari et qui n’a rien de « libérale », pourrait racheter
écoles, universités, centres de recherche...?

Et quelle « liberté d’entreprendre » & I’époque de la dic-
tature planétaire du capital financier?

La réalité est que libéralisme est mort il y a plus d’un
siccle, lorsque les milieux financiers lui ont préfére ce que
les historiens appellent |'impérialisme protectionniste,
doctrine des « républicains opportunistes » frangais qui
ont déplace 4 la fois libéraux et conservateurs. Le courant
« républicain opportuniste » fut porté a la direction de

1

1 = Loi du 82-1021 modifié par Loi
n‘87-503 du B juilet 1387 ART. 1 |
(JORF 9 juilhet 1987)

Far démgation aux disposiions des
articles L 5 et L 11 du code des pen-
sions ciles et milfaines de refraite |
les anciens fonchionnaires, mitsies ef
magisfrals ragiés des cadres & I suite
de condamnations ou de sanchions
amvisfiées en apphcation des fois n°
4-1269 du 23 décembre 1964, n° 66
396 du 17 juin 1966, n° G6-697 du 31
Jjuillef 1968, ef relevant du 5 de Marficle
4 de ceffe demiere loi, modifié par lar-
ficle 24 de fa koi i 74-643 dur 16 juillet
1974, ou de faricle 25 de ladie foi,
modifie par farficle 27 de fa foi i* 81-
736 du 4 sont 1981, powrond, sur
demande, bénéficier de la prise en
comple pour [a refraie des amnwilés
camespondani 8 la pénode comprise
enire la radiafion des cadres ef sait iz
Wmite d'dge du grade defenu ou de
lemploi occupé a0 moment de ceffe
radiation, sait ke déces 51 est anté-
rgur. Ces disposifions s'appliguent
aux personmes de nationaité frangaise
& la dafe de promuigation de la pre-
sente ioi. Elles s'appiiguent. en oufre,
aux miliaires cu anciens millaires
ayani send & fifre éfranger..

2 — hittp:/fwww assemblee-nationale. fr
M 20crif2004-2008/20050146.asp
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I'Etat avec ’élection 4 la Présidence
de la République (1879) de Jules
Grévy, president de 1'Assemblée

Nationale entre janvier 1871 et avril 1873

qui avait soutenu Thiers et I'écrasement de la
Commune. A la téte du Conseil on trouve
notamment Jules Ferry (septembre 1880 — novembre
1881), Léon Gambetta. (novembre 1881- janvier
1882), Charles de Freycinet (janvier — juillet 1882),
Charles Duclerc (aolt 1882 — janvier 1883), Armand
Falliéres (janvier — février 1883), Jules Ferry 4 nou-
veau (fevrier 1883 — mars 1885). Henri Brisson (avril
— décembre 1885) et ainsi de suite... En tout, 24 gou-
vernements dans la période dite de la « grande expan-
sion coloniale » qui va, a peu prés, de 1881 a 1898.
Des hommes politiques, et tout particuliérement
Gambetta et Ferry, sans cesse cités en exemple et aux-
quels un grand nombre de rues, places, avenues... dans
toute la France rend hommage.

Avec 'arrivé de Grévy a la Présidence de la
République, I'oligarchie avait confié les « affaires de la
France » 4 un courant qui se prétendait de « centre-
gauche », « nationaliste progressiste », « ¢clairé », etc...
au détriment a la fois des libéraux dont les théses ne
convenaient pas au lobby colonial et des conservateurs
qui, trop liés au monde rural dont le Nord de |I'Europe
¢tait un client important, risquaient de s’opposer a une
nouvelle guerre avec 1" Allemagne qu’allait rendre inévi-
table la politique d’expansion coloniale. En effet, par le
verrouillage administratif, militaire et économique de
vastes zones de la planéte, ['impérialisme protectionniste
frangais s"opposait directement et violemment aux inté-
réts des capitalistes allemands. En méme temps, cette
situation de guerre inévitable qui finira par se concrétiser
en 1914-18 sera le moteur d'un certain nombre de
réformes « intéricures » qui présentent une impression-
nante fagade progressiste si on les découple de I’épouvan-
table réalité du colonialisme d™une part, de la grande bou-
cheric de 1914-18 de 'autre. L’¢ducation fut 'un des
grands enjeux de ces réformes, au point qu’encore 4 ce
jour on voit des cortéges syndicaux proclamer haut et fort
que Jules Ferry ¢tait « le bon Ferry», qu'il faut
« défendre son héritage », etc...

Le site du Grand Orient de France évoque pudigue-
ment *, « la construction de l'école publique gratuite
laique et obligatoire avec Jules Ferry », mais le Sénat *,
est un peu plus franc dans sa rubrique « Jules Ferry —
Action coloniale ». L'oligarchie n’a rien concédé avec les
réformes entreprises par la circulaire du 17 novembre
1883 de Jules Ferry, considérée comme « un texte fonda-
tewr dans ['histoire de I'école de la Reépubligue » et dont
on oublie de nous expliquer qu’elle fut diffusée en pleine
expansion militaire coloniale et congue, en réalité, au ser-
vice de cette politique.

Plusieurs considérations imposaient a la grande finance
et au lobby colonial d’entreprendre de telles réformes.

— Considération utilitaire : on ne met pas en place une
armée et une administration coloniales avec des illettrés.
— Dans un contexte o 'industrie militaire (mais aussi

L)
PARJS
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3- hitp:/ fwanw.godf. org/histo
conception. him|

4- hittp:/ fwenw.senat frfevenement/
archives/coloniale.krtml

5- Letire de 1882 dtée par Pierre Guillen
dans le volume concermanmt |'expansion
coloniale de la collection "Motre Siecle™
editée par I'lmprimeria Nationala (4 Pusa-
ge des "élites” | @diants du corps diplo-
matique et autres...)
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« civile ») tournait frénétiquement, et oi la stratégie du
lobby colonial devait tot ou tard conduire & une guerre
avec I"Allemagne, l'oligarchie avait besoin de «sa»
population et d'un appareil efficace permettant d’aliéner
et de chauviniser cette demiére. 1l fallait donc, d'une part
faire du « social », de 'autre développer ce que 1'on a
hypocritement appelé 1’« Etat moderne ».

— Enfin, la Commune avait été écrasée mais elle pouvait
« revenir». Pour s’en prémunir, et pour faire face aux
revendications populaires, une politique « sociale » et
« de modernisation de la France », avec le développement
d’interlocutewrs réformistes et opportunistes, était deve-
nue nécessaire.

C’est ainsi qu’est né le « modéle frangais », et qu’il a
duré aussi longtemps qu’il a été utile aux milieux finan-
ciers et a I'impérialisme. Mais, le capitalisme peut tou-
jours reprendre ce qu’il a « donné » sous la pression popu-
laire ou par intérét.

La véritable idéologie propagée
par « nos élites éducatrices »

Léon Gambetta, Président du Conseil en 1881-82,
leguait un « héritage culturel » a la « la civilisation euro-
peenne [qui] awra a lutter un jour contre la subversion
de la race chinoise... » :

« La France doit conserver son role de soldat de la
civilisation. Dans le choc qui auwra lieu, la civilisation
latine, dont la France est la téte, doit préparer son terrain
sous peine d'étre écrasée et annihilée en Asie centrale
entre la race anglo-saxonne et la race slave. Il faudra
donc que la France s établisse au Tonkin... afin de mettre
la main sur 'Annam, sur le Rovaume de Siam et sur la
Birmanie et d 'avoir ainsi barre sur les Indes, et d aider la
civilisation enropéenne contre la race jaune.»’

C’est cette méme « théorie » que Jules Ferry invoquera
encore dans son sinistre discours du 28 juillet 1885 4 la
Chambre des Députés :

« Il v a des expéditions coloniales qui sont légitines et
des aventires qu'il ne faut pas craindre de couriv parce
gue honneur; les intéréts, la bonne renommeée et 'avenir
de la France y sont engagés. (...) Quant é la [guerre] (...)
engagée sur les rivages lointains de Madagascar, une
immense majorité ici prise dans tous les partis, et le
Gouvernement en téle proclame qu'elle est (...) véritable-
ment la plus nationale de towtes celles gu 'on a entreprises
depuis de longues années. (...) Un des reproches de op-
position {...) est d’avoir répondu aux impertinences des
peuples barbarves par une trop longue condescendance,
c'est d'avoir trop longtemps négocie... 'honneur de la
France exige que l'on ne se laisse pas jouer plus long-
temps par un petit peuple barbare... (...) Je vous défie (...)
de soutenir jusqu'au bout votre thése qui repose sur
Pegalité, la liberté, l'indépendance des races infé-
rieures. (...) Il faut dive ouvertement qu’en effet les races
supérieures ont un droit vis-a-vis des races inférieures...

St 'honorable M. Maigne a raison, si la déclaration
des droits de 'homme a éié écrite pour les noirs de
I'Afrique équatoriale, alors de quel droit allez-vous leur
imposer les échanges, les trafics 7 (...) Je répéte qu'il y a
pour les races supérieures un droit parce qu'il v a un
devoir pour elles. Elles ont le devoir de civiliser les races
inférieures.|...)

Quand nous sommes allés a Alger pour détruire les
pirateries et assurer la liberté du commerce dans la
Meéditerranée, est ce que nous faisions ceuvre de forbans,
de devastateurs ? {...)



[I'aborde] le coté politique de la question. St nous ne
devons plus étre qu’une puissance continentale, restrei-
ghons notre puissance maritime, (...) licencions nos
escadres (...) Cessez de calomnier la politique coloniale
et d'en meédire, car ¢ est aussi pour notre marine gue les
colonies sont faites. {...) Une marine comme la notre ne
peut pas se passer, sur la surface du mers, d abris solides,
de deéfenses, de centres de ravitaillement. (...) Dites-moi si
ces etapes de ['Indo-Chine, de Madagascar, de la Tunisie
ne soni pas des étapes nécessaives pour la sécurite de
notre navigation. (...} Dans I'Europe telle qu ‘elle est faite,
dans cette concurrence de tant de rivaux (...), la politigue
de recueillement ou d'absiention, ¢ 'est tout simplement le
grand chemin de la décadence ! (...) C’est abdiguer, (...)
¢ ‘est descendre du premier rang au troisiéme ou quatrie-
me. (...) Personne, j'imagine, ne peut envisager pareille
destinée pour notre pays. {...) »

C’est ainsi que Jules Ferry posa les bases de I'impéria-
lisme protectionniste, jusqu'a ["actuelle « doctrine
Bush ». Une doctrine que reprirent en Angleterre Joseph
Chamberlain, Cecil Rhodes... avec des discours sur « la
race britannigue, la plus grande des races », les « races
conguérantes », etc... et plus tard Theodor Roosevelt aux
USA sur la prétendue mission de domination mondiale de
ce pays. Les apologistes du colonialisme, et tout particu-
lierement Rhodes, allérent jusqu’a le vanter en tant que
« solution » des problémes sociaux des métropoles.

A noter que les Gambetta, Ferry... disposent toujours de
places, rues, avenues... dans la plupart des communes de
France et de Navarre. Quant 4 Cecil Rhodes, fondateur de
I'apartheid, il a toujours sa place dans la galerie de
« macons célébres » de la United Grand Lodge of England,
a coté des rois d’Angleterre * : les Gambetta, Ferry... ne
furent pas des cas isolés ou circonscrits a leur époque.
Lorsque Jules Ferry justifie ouvertement le racisme par des
« besoins » marchands et d’hégémonie mondiale, il lui
confére une signification étrangére a tout phénomeéne pas-
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sager. Une telle « analyse » ne pouvait que devenir une
constante de la politique de I'impérialisme. C’est ainsi
qu’en juillet 1925, alors que Hitler terminait d*écrire Mein
Kampf, Léon Blum déclarait devant la Chambre des
Députés : « Nous admettons le droit et méme le devoir des
races supérieures d attiver a elles celles qui ne sont pas
parventies au méme degré de culture, et de les appeler aux
progrés réalisés grdace aux efforts de la science et de 1'in-
dustrie ». C'est ainsi que des « défenseurs des droits de
I’homme » cautionnaient le colonialisme.

Autrement dit, jamais les « élites » européennes, fran-
caises ou d’autres pays. n’ont désavoué cette idéologie
ultra-chauvine. Et ce fut I'impérialisme francais qui, le
premier, posa les bases de la doctrine de I'impérialisme
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« moderne » a I"échelle mondiale. Telle est la logique de
la loi archi-réactionnaire du 23 février 2005 et de celles
qui, sous Mitterrand, ['avaient déja précédée de maniére
plus dissimulée.

Pourtant, ¢’est un fait historique que le colonialisme et
son apologie permanente aboutirent a des conséquences
d’autant plus dévastatrices que, dans les années 1920,
Adolf Hitler remplaga les théories racistes « nationales »,
devenues trop étroites dans le contexte impérialiste, par
celle de la prétendue « superiorité de la race aryenne ».
Une théorie cherchant 4 rassembler tous les réactionnaires
du continent et 4 laquelle les « savants » nazis cherchérent
a fournir une « base scientifique » ¢échafaudée pour le
besoin de la « cause ». Les nazis furent de grands parti-
sans de '« Europe ». C'est évident que, déja a I"époque,
et vu surtout les conséquences de la Premicére Guerre
mondiale, [’échelle continentale convenait micux aux
« besoins » de I"impérialisme.

Les populations bernées par le chauvinisme impérialis-
te d’il y a un siécle payérent trés cher cette concession his-
torique & « leurs » oligarchies, et tout particuliérement par
deux guerres mondiales trés meurtriéres. Mais, précisé-
ment & cause de ces guerres, un grand réveil populaire eut
lieu et des révolutions sécouérent le monde mettant en
danger I"existence méme du capitalisme.

Aujourd’hui, certes, on ne nous parle plus de « races ».
Mais on nous presente pudiquement 1"« Europe » comme
une sorte d’« unité naturelle et historique » qui, vue la
composition du Conseil de I"Europe dont la Russie fait
partie, est censée s'étendre de [’Atlantique a
Vladivostock. Un mot d’ordre qu’'une certaine extréme-
droite européenne reprend déja.

Si ce n’est pas un projet de méga-puissance impérialis-
te, il faudra nous I'expliquer. Un projet soutenu a « droi-
te » comme & « gauche », y compris 4 la « gauche de la
gauche », voire parfois a |'« extréme-gauche »..

6- Intip:/ (wwrer.grandlodge-england .org
/masonry/famoss-masons. itm

Luis Gonzales-Mestre
Chercheur, CNT communication - Culture
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Florilége de quelques citations extraites de manuels scolaires...

« Quand la Républigue de 1848 a aboli l'esclavage dans nos colonies, elle leur porta un coup ter-
rible. Les négres quitiérent en foule les plantations et se liviérent avee volupié a lewr paresse naturel-
le. » (A pavers nos colonies, Livre de lecture, cours moyen et supérieur, Librairie Armand Colin, 1905),

o I est vl gue, 5'ils ne sont guére que le tiers de Phumanité, les Blancs, par lascendant de leur intel-
ligence supérieure, par lewr morale plus élevée, par leurs religions plus pures et plus nobles, par leur
esprit d'invention aussi, et par la force de leurs armes perfectionnées, de ferrs machines plus savantes,
les Blancs sont les rois de ['Univers. » (Yoan Gall, le pupille de la marine, Libraine classique Paul
Delaplane, 1900).

« Supprimer les frontiéres ? Mais aussitor la France se cowvrivait d'un ramassis d'étrangers, avides
de fouler son sol sacré, de respirer son air vivifiant, de jouir de son climat, de ses richesses, de l'exploi-
ter dans le plus mauvais sens du mot. Et lorsque tous ces vamipives exotigues lanraient saignée a blane,
sucée jusqu'aux moelles, la fraternité des peuples se traduirait par des étreintes mortelles, des luttes
efffovables, des calamités que l'imagination n'ose concevoir. Ce serait du propre, en vérite [ » (De fout
unt pewt, Lecture courante, cours moyen, par J.-B. Tartiére, Librairie Larousse, Paris, 190{))
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L’écriture au travail
Le monde du travail, parent pauvre de la production éditoriale, peine a trouver le
chemin des tables de librairies ou alors seulement pour le chant du cygne d'une

lutte ouvriére perdue d'avance. Comme si tout récit, toute écriture sur le sujet ne
pouvait prendre place que lorsque ses acteurs quittent la scene.

Fram;ots Bow

Sartie dusing, Frangois Bon, éditions
de Minuit, 1985,

Rclatinn paradoxale qui confine a la cruauté que celle
entre cette classe laborieuse et ses auteurs qui ne la
font revivre que sur le cadavre de sa mort sociale. Relation
qui confisque au monde du travail tout rapport littéraire a
son environnement. Ainsi la double lecture de I'éeriture au
travail comme écriture dans le lieu de travail mais aussi
comme travail de I'écriture du lieu de travail s'en trouve
neutralisée en rejetant tout texte de ce milieu dans une
logique de réception testimoniale et militante. Des écrits
récents, pourtant, nous invitent 4 les lire d'un autre regard.

En 1985, ouvrant une ceuvre encore en cours, les édi-
tions de Minuit publient Sortie d ‘usine de Francois Bon.
Récit d'un ancien ouvrier démissionnaire étouffé par la vie
en usine qu'une désignation dans la majeure partie du
texte par la troisiéme personne du singulier vient rappeler
comme il est difficile pour lui de ne pas laisser étranger
I'ouvrier qu'il fut & ["auteur qu’il est a présent.
« L'impression d'un double a laguelle » le narrateur se
confronte alors qu’il retourne sur les traces de son usine.

L'entrée en littérature de Frangois Bon place d’emblée
I'écriture au travail dans une relation problématique.
Presque impossible car évoluant au bord de la schizophré-
nie. « Sortir de 1'usine » comme seule et unique entrée en
ceriture. Mais en sortir pour revenir au pied des murs
familiers. Cette fois-ci coté rue. Se rendre au plus proche
des licux qui ont amené la souffrance, le vide, I"isolement
de soi, I'enfermement mais sans jamais s’y fondre au
risque de voir encore et toujours son écriture n'en rester
qu'au stade de lambeaux. Incandescence de I'écriture qui
dans |"ombre de I'atelier d'usine ne brille que par ce qu’el-
le a d'unique mais aussi d'inaboutie et de solitaire.

Le récit s’apparente alors non pas 4 la chronique d'an-
nées ouvrieres mais au cheminement d"un auteur qui passe
de « ['écriture de l'usine en 'usine comme écriture ».

Transformer 1'usine en motif d’écriture pour pouvoir s'en
libérer. L'opération pour Francois Bon est longue et tor-
tueuse au point d'y consacrer son premier ouvrage. Elle
n"est aussi possible que par une reconstruction aprés coup
qui puise bien en degd de son expérience en usine.
« Combien d'années avant ['usine, €crit-il, er par quel
hasard, j'avais lu le chdteau sans rien y reconnaiire d 'une
vérité de l'expérience d venir ? Comme si cela seulement
mavait plus tard sauve de enfermement dans cette réa-
lité close, tout en se réservant de ne dévoiler ce sauvetage
que si longtemps aprés, obscur venant au jour dans son
obscurité préservée, dans 'usine devenue métaphore ».
Aprés avoir subi |'aliénation de |'usine, le texte de
Frangois Bon par un effet de torsion inversée retourne
I"aliénation jusqu'a enserrer le lieu qui a stérilisé son écri-
ture dans une matrice qui semble 1"avoir toujours dépassé.

Ce n'est qu'a ce prix que I'auteur Francois Bon qui se
designait 4 la troisiéme personne lorsqu'il était Frangois Bon
ouvrier, pourra dire « je ». C’est aussi & ce prix qu'il pourra
éerire un texte complet en regardant sereinement ce qui lui a
tant pesé, une sorte d'usine « comme tous les jours ».

Si le résultat de cette longue quéte donne une lecture
d’une incrovable et complexe beauté, il n'en fait pas
moins peser sur toute lecture et toute écriture de textes
issus du monde du travail une hypotheéque lourde d’obli-
gation. Lire dans la Sortie d ‘usine la seule et unique entrée
de Iécriture au travail, c’est aussi penser que 1’aliénation
du travail, du travail en usine, empéche toute possibilité de
sa transformation en motif d’écriture lorsqu’on ne peut pas
ou ne veut pas le quitter. Il s’agit alors non pas de prendre
I'expérience de Francois Bon comme le point final d’une
expérience impossible mais plutét comme le point de
départ d'une lecture qui rende, au dela du témoignage. a
tout texte issu du monde du travail son aspect littéraire et
son travail d’éeriture sur le lieu de travail.



« Moi, je laisse mon cerveau

a I'entrée de l'usine. »

Ouvrant 1'un des chapitres de son ouvrage par les paroles
d'un collégue, Putain d’usine publié aux éditions de
I'Insomniaque de Jean-Pierre Levaray (réédite en 2005
chez Agone) semble suivre les mémes nécessités imposces
par I'usine que Frangois Bon. L'écriture procéde aussi de
la libération de soi par le retournement du rapport aliénant,
a I"image du titre qui inverse d’emblée le poids que subit
son auteur en traitant ['usine de « putain ». Jean-Pierre
Levaray souhaite échapper a la condition de mort-vivant
insidieusement construite par I'usine. Pourtant bien réelle,
elle se fait parfois I’ ¢trange décor de paysages expression-
nistes ol les hommes ne sont plus que les ombres d’eux-
mémes, leurs propres « zombies » errant dans des rondes

de nuits effrayantes et effraycées.
« L usine est un endroit de non-
vie par excellence. » Les simili-
tudes avec le texte de Francois
Bon sont d’autant plus frappantes
qu'on peut y deéceler ce qui
semble devenir des lieux com-
muns de D’éeriture en usine :
I"ennui, le réve, la mort, la gréve,
la solidarité, la pornographie, ...
Cependant, la comparaison
s arréte ici. Car la ol Frangois
Bon construit son ¢criture sur
son depart définitif du lieu de
travail, Jean-Pierre Levaray se
retrouve au centre d'une triple
forclusion qui I’améne a res-
ter sur son lieu de travail. Sa
volonté toujours remise a
plus tard par manque de
« courage » de « ldcher
tout », la vie de I'usine
« parce que rien ne s'arréte
vraiment », sous-titte d’un

épilogue qui vient rappeler au moment ol il souhaite se
rendre a son texte, que 'usine le rend a actualité de la
catastrophe AZF de Toulouse, son envie de changer les
choses par la lutte et le militantisme qui forment, avec la
reproduction de tracts, les derniéres instants de son ouvra-
ge et répond 4 I'interrogation sur son départ par la négati-
ve. Jean-Pierre Levaray finalement ne part pas, non par
manque de courage mais parce qu’il souhaite que les
choses changent dans I"usine pour lui et ses collégues.
Parce qu’il pressent des solutions qui remplaceraient
I'anonymat d’aujourd’hui. Parce qu'il est conscient que
toute écriture de I'usine qui commence par le départ de
I'usine oublie I'usine. Comment comprendre autrement
ses regards touchés qu’il porte sur son usine ou les pas-
sages qui se font plus vindicatifs. Pas par amour de I"usi-
ne, non, mais comme les premiéres pistes d’une écriture
qui va tenter la reconquéte de soi pour reconquérir le lieu

qui exploite sa vie.

Il s’agit de reprendre chaque geste, chaque pas qu’une
usine a dénués de sens par un mot, une phrase au plus
proche possible de I'acte vécu mais en préservant cette
distance infime qui permettra a I"éeriture de le transfigu-
rer. « Que nous reste-1-il aujourd hui ?/ Plus les heures
passent, plus les discussions s étiolent ; le café et les ciga-
reltes n'aident pas toujours d tenir. Certains lisent le jour-
nal. Il n'y a que moi pour essaver de lire autre chose ou
pour écrire ce gue je vis au boulot, contme en cet instant. »

Ainsi, un lancinant présent dit de narration qui remplit
presque toute ses phrases et qu'on peut lire dans son ana-
lyse habituelle comme la volonté du narrateur de rendre
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actuel et vivant un événement passé. Mais qu’on lira éga-

lement chez Jean-Pierre Levaray comme la volonté d’éta-

blir un coupure mais qui relie tout de méme entre le
moment décrit et le moment écrit. Faire advenir le passé,
trés proche parfois, comme un présent qu’on revit au
moment ol on |'écrit mais un autre présent d'une autre
dimension bien distinct de celui oti I’on écrit pour le pré-
server. Une intimité de soi au ceeur méme du lieu qui éera-
se. « Il est 3 heures, on n’a méme pas regardé de film cette
nuit. J'ai les veux qui me piguent a cause de la fatigue.
Tout a I'heure, je suis retourne faire un tour dehors, voir
les machines, mais surtout pour me tenir éveillé. Quand
on est dehors a cette heure, 'atelier a encore plus des
allures irvéelles, le bruit semble plus fort et il v a un
brouillard qui donne impression d'étre dans du coton. /
Je ne suis pas resté longtemps. / Je suis complétement

creve. Je serais tellement mienx dans un lit, ailleurs.
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L'éclairage des néons et les
halogénes sont particulié-
rement agressifs. »

Le présent est d’autant
plus indispensable que 1'uti-
lisation du passé, en rétablis-
sant une chronologie plus
habituelle entre lui ouvrier et
lui écrivain, le renvoie tou-
jours a4 Il'image d'une
déchéance de soi ou des rap-
ports dans ['usine entre col-
légues. Le passé est sublimé
mais ce n'est que pour mieux

souligner sa continuité avec un
présent vécu comme une
chute. « J'ai mangueé de coura-
ge », répéte-t-il & deux reprises.
Ecrire au présent permettra
toujours de préserver le
moment de [’ceriture du
moment véciL

Le retournement des maux

de 'usine se poursuit. A 1’absence de temps qui crée la
monotonie répond une écriture au présent qui se ressaisit.
A cette impression que 1'usine prend toute la vie, méme
celle du privé pudiquement évoqué répond I'emploi récur-
rent des phrases nominales et de I'infinitif, ouvert sur I'in-
fini du temps, au moment les plus fragiles mais les plus
précieux au yeux de Jean-Pierre Levaray : la vraie gréve,
celle qui s’installe dans une durée qui dépasse le jour de
convention. « Un genre d’étincelle (...) Arréter I'atelier.
Appuver sur les boutons, fermer les vannes, courir pour
Jaire les manceuvees. (...) Imposant ce calme. / Le symbo-
le de notre force, pour dire non a la hiérarchie, au petit
chef, au patron. » 11 s’agit de rendre permanent ce que ’on
sait instable.

Jean-Fierre Levaray ressert en de courts chapitres inci-
sifs comme autant de coups de couteau ce que dilue I"usi-
ne au quotidien pour en dissoudre toute visibilité : la lutte
qui s"épuise, la nuit qui épuise, la solidarité qui s"étiole. . ..
Le combat est difficile. D’autant plus difficile que les
effets sont graves : I’accident, la maladie, la mort. Voir ce
qui est devenu insignifiant, mais comment montrer & celui
qui ne sait pas ce qui peine a trouver des mots. Le texte rat-
tache une scéne habituelle & une référence lisible par tous
tirée d'une série ou d'un film. Mais ¢’est pour mieux sou-
ligner I'issue heureuse d'un collégue, Mare, qui s'en tire 4
deux pas de la fin et rappeler en creux que la vraie mort,
lente et sans rapport apparent avec |'usine, ne trouve
aucun débouché seénaristique pour évoquer ces moments
douloureux. Reste Jean-Pierre Levaray avec ses mots et la
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Pufain d'using, suivi de Apres Ia calas-
frophe et de Plan socia!, Jean Piere
Levaray, éditions Agone, 2005,

Camefs dun inténmaire, Daniel
Martinez, éditicns Agone, 2003.
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dure réalité du langage qui revient. Il ne parvient plus a
parler d’eux au présent. Morts définitivement méme pour
le texte, sacrifiés aux silences du travail et au passé simple
de I"Histoire. « Ce ne fut pas un suicide, mais ce fut tout
comme. » A propos de Jean-Claude qui aura traversé notre
vie de lecteur un bref instant. Et d’étre touche, ému et
révolté & la fois par un texte d’une sobriété belle et
pudique. J'ai le sentiment avec le texte de Jean-Pierre

Levaray d’assister & la nais-
o= sance d’'une écriture spéci-
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fique. Ni vraiment jour-
nal, ni essai, ni pensées, ni chronique, ni autobiographie,
ni enquéte mais tout cela a la fois. Une écriture dont le but
en détournant des procédés convenus est de sextirper
d’un environnement qui étouffe. Mais qui laisse s’interro-
ger sur sa puissance lorsqu’elle se confronte & 1"aliénation
la plus totale.

« Il y a des mots qu’on attend
toute sa vie. »

La perte du lieu de travail comme premier territoire o
pouvait s’asseoir I'écriture pour mieux s’en défaire,
Daniel Martinez, dans les Carnets d’un intérimaire
publiés chez Agone, s’y retrouve confronté. Devenu inté-
rimaire en raison des aléas de la vie économique capitalis-
te, il ne se retrouve écrasé par aucun lieu comme pouvait
I'étre Frangois Bon ou Jean-Pierre Levaray.

Le lieu de I'oppression s'exerce directement sur son
corps, son cceur et son esprit. Une aliénation totale qui obli-
ge Daniel Martinez 4 de nombreuses reprises a ne plus oser
dire « je » ni « il » mais « I"intérimaire », mot vide de toute
substance et qui ne donne méme pas un statut entre la vie
et la mort ouvert sur une sortic possible. « Il v a des jours
o la mort serait la bienvenue ». Le statut de Daniel
Martinez n’offre aucune prise apparente a I"écriture. Ni un
lieu qui écrase, ni le sentiment d"un corps déchiré.

Lire ses carnets comme un témoignage hors pair de la
condition d'un intérimaire est alors tentant. On peut
cependant regretter le choix de I'éditeur qui les publiant
dans la collection Mémaires sociales et le faisant préfacer
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par un sociologue ayant travaillé sur la condition ouvriére
I"enferme dans une lecture trop « socialisante ». Nest-il
pas possible de publier le texte de Daniel Martinez dans la
collection Marginales de grande qualité ou dans une nou-
velle collection recueillant ces textes si particuliers mais si
importants en refusant ainsi de rejeter directement Les
Carnets dans I"Histoire comme s’il n’avait de valeur que
patrimoniale ?

Les Carnets d’'un intérimaire me semble mériter une
autre lecture a la hauteur du chemin que se donne Daniel

Martinez & parcourir. Car si, en effet, le
| titre invite & ¥ voir que des instantanés
découpés sous forme de chapitres dis-
tincts les uns des autres, je ne peux
m'empécher d'y lire également le reflet
d’un égarement subi dont le texte ainsi
 construit servirait 4 son auteur de fil
= d'Ariane pour retrouver le chemin de
sa dignité et des combats.

11 s’agira d’abord d’habiter de nou-
| veau un corps devenu étranger 4 lui-
| méme en reprenant chacun des
membres fatigués puis en expliquant
au lecteur chacun des gestes d'un tra-
vail dénigré par d’autres. Il s’agira
ensuite de tisser des liens avec I'envi-
ronnement de travail mais ici pas
immédiatement un lieu qui change
trop souvent mais des collégues inté-
rimaires dont la description, méme
parfois en quelques traits, suffit a se
| retrouver, ou des petits chefs dont
les mots retournent la suffisance
sans difficultés. Il sagira encore de
retrouver la compagne tant aimée
mais que de maigres parenthéses
8| peinent & protéger d'une situation
= vécue comme un échec.

A I’image des labyrinthes emprun-
tés par lintérimaire qu’il est pour rejoindre des lieux de
missions, Daniel Martinez cherche une voie pour sortir,
pour sortir de lui-méme et se reconstruire. La descriptions
des lieux, absente une bonne partie du texte, joue un réle
important dans ce parcows sinueux mais libérateur. Il ne
les évoquera que lorsqu’il a le sentiment qu’ils I'aident
quelque peu comme ce quartier ouvrier qui ['apaise ou
lorsqu’ils I'aménent au bord de 'anéantissement : une
usine dont la crasse engouffre, un entrepdt vide et grand
qui empéche de se rasséréner. Ce n’est que dans ce lieu
aux allures dantesques pour reprendre 1'image de Daniel
Martinez que l'errance verra son terme. Entrer dans sa
propre mort, en pleine forme, sans corps en putréfaction,
comme si le texte avait fonction de s’anéantir pour se
construire, pour remonter la pente. Ce n’est qu’a partir des
portes de I'enfer que Daniel Martinez reprendra la route de
sa dignité, de son militantisme et pourra opposer 4 ses pre-
miéres errances et & sa descente les chemins escarpées et
montagneuses de ses chéres Pyrénées.

Le texte de Daniel Martinez est significatif du mouve-
ment imposé & I"écriture du travail. Celle-ci est traversée
par une contrainte complexe et contradictoire. Elle néces-
site un veritable effort sur elle-méme pour descendre au
plus proche du travail, du lieu qui I"opprime. Descente qui
doit toujours aller au plus prés, pour le saisir et pouvoir en
remonter. Mais elle ne doit jamais sy fondre en laissant un
espace le plus infime possible pour que s’y glisse, entre
I'instant vécu et le moment écrit, une poétique. M

Yoann Debuys
CNT éducation 59/62, enseignant en lycée
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Deux histoires de defaites

... que rien n'accorde, sinon la défaite et le méme cadre : le Nord-Est ouwrier de la France

es deux s'intitulent « roman». Le premier

usurpe ce qualificatif, si on lui donne son sens

ordinaire. Les derniers jours de la classe
ouvriére, d'Aurelie Filipetti est un patchwork de mini-
récits, de souvenirs revécus. Le cadre est la Lorraine
ouvriére, les héros les militants communistes, souvent
d'origine italienne, et les moments de mémoire vont de
la Résistance a la fermeture des mines, en passant par
les luttes, les licenciements, l'affirmation d'une
conscience et d'une fierté de classe, visible, affirmée :
syndicalisme, municipalité. Quand c'est la défaite, tout
s'ecroule, le vote FN est fort, la rubrique des faits-
divers remplace la rubrique sociale.

Cet écroulement est aussi intérieur : les interroga-
tions se font de plus en plus présentes chez ces mili-
tants, méme s'ils défendent « la ligne du Parti » a 'ex-
térieur. Ce qui fait que tout part a la fois : I'emploi, la
croyance avec le mur de Berlin, et la derniére généra-
tion combattante.

Ce n'est ni un étude sociologique, ni un recueil de
réflexions, les personnages sont la. Un peu pressés,
comme génés aux entournures, avec des phrases sans
verbe. Les choses sont dites, des choses qu'on ne lit pas
souvent : ainsi cette fille de militant qui a l'impression
de « passer de 'autre cdté » parce qu'elle accéde & des
¢tudes de philosophic : « Une ombre de différence,

contme un gotit de rdapeux dans la bouche, chaque fois.
La fierté méme était douloureuse, ¢a ne la quittail plus.
Penser a sa famille, aux habitudes el a la vie qui
avaient eté elle, enfant, devenues étrangeres, pire,
fmpensables a présent, inappropriées. Deux vies, ['une
pour les siens, Uautre pour elle. »

Les wivanls ef les morts,
Gérard Mordillat, Calmann-
Lewvy, 20,95 euros.

Les demiers jours de la
classe ouvnere, d'Aurélie
Filipetti, le Livre de Poche,
5 euros.

Ne faisons pas la fine bouche : dans 'atmosphére de
déni du social que l'on peut constater dans l'ensemble
de la société comme dans le champ littéraire, ce texte
court mérite lecture. Il fait réfléchir sur 'enfermement
franco-stalinien ol ont ¢été piéges tant d'ouvriers.
Espérons qu'il ne soit pas lu que par des nostalgiques
ou des visiteurs de musce.

Les vivants et les morts de Gérard Mordillat est un
roman classique, fourmillant de personnages et de
rebondissements. C'est la lutte de Cellatex qui a fourni
l'idée, le reste est de l'auteur. Un livre qu'on lit d'une
traite, plein de ficelles mais de wvérit¢ aussi.
L'atmosphére des familles, des couples (réaliste 7 un
tantinet racoleuse ?), des rapports de travail sent, sinon
le vécu, du moins 'enquéte et le flair de I'écrivain.

On ne peut pas raconter ['histoire : c'est son épaisseur
humaine qui en fait la richesse, un richesse qui répond
d'elle-méme au double faux dilemme sur la place des
ouvriers-en-littérature : ils sont soient niés, inexistants
dans la plupart des ceuvres contemporaines, soit, dans
la littérature réaliste-socialiste, dénués de toute huma-
nité qui ne soit pas bien-pensante. lci, ils existent,
comme chez Zola ou, pour étre plus dans nos cordes,
comme chez Guilloux. [ls vivent les drames d'aujour-
d'hui, avec des « décideurs » locaux qui s'agitent mais
qui ne font qu'appliquer, et les vrais décideurs, si loin-
tains, a tous les sens du terme.

Les ouvriers de Mordillat, eux, nous sont proches. B

Jean-Pierre Fournier
Enseignant en collége, CNT éducation Paris
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1 = Les cahiers bisus, ed Libraine
Georges Valois, 1932, réed 1976
Petite coll. Maspero, Frangois
Maspéro.

2 = Mefalewrop, Mille et une Muit,
2003,

3= Deawos, Fayard, 2004.
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Entrée gratuite au musée,
ou la révolte muselée

En 1932, Victor Serge, dans Littérature et révolution’,
s'étonnait qu'on ne trouva qu'un seul livre sur les mineurs,
Gerntinal de Zola, bien qu'ils représentaient alors 500 000
travailleurs. Aujourd'hui, il existe de nombreux ouvrages
sur le sujet, seulement combien reste-t-il de mineurs 7 Les
mines ont fermé, mais les livres ont fleuri ! Que de récep-
tion testimoniale et militante. Des écrits récents, pourtant,
nous invitent 4 les lire d'un autre regard. La dangerosité
sociale se mesure peut-étre 4 la quantité de livres non
publi¢s ou plus exactement au silence qui doit entourer les
¢léments incontrolés,

Evidemment, au regard de la planéte, si les mineurs
hexagonaux ont quasi disparu, ils sont toujours présents en
Afrique et dans d'autres régions du monde. Nous sommes
1a juste dans le cadre d'une mutation geéographique.

Au-dela du cas spécifique des mineurs, il s'agit des
ouvriers en geénéral en tant que classe. Et ce qui nous
importe d'examiner, c'est la fagon dont une certaine clas-
se ouvriére, avec ses régles, ses comportements, son orga-
nisation et ses espoirs, fait actuellement son entrée au
musée. Dans ce contexte, la parution des ouvrages de
Fajardie Metalewop® et de Frangois Bon Deawoo® donne
un sens qui peut étre différent des intentions de leurs
auteurs. Dans ces deux cas, nous avons affaire a deux gros
sites d'entreprise qui ferment, laissant sur le carreau a
chaque fois des communautés de travail avec leur histoi-
re, leurs combats et surtout leur défaite.

Nous ne voulons pas insinuer que consciemment du
moins, ces auteurs ont forgé des armes pour le capital
dans son offensive idéologique. Tous les deux, et notam-
ment pour Fajardie qui, certains le savent, est adhérent de
notre confédération, ont choisi leur camp, celui des tra-
vailleurs. Pourtant, il nous faut bien constater que le dis-
cours officiel tend & nous faire passer par vaine une cer-
taine résistance ou bien totalement inadapté et obsoléte.
Ce n'est pas seulement la classe ouvriére qui rentre aux
mausolées, ce sont aussi ses réactions et ses projets, les
mémes a partir desquels se fondent l'anarcho-syndicalis-
me et le syndicalisme révolutionnaire. D'une certaine
mani¢re, ¢'est de notre propre défaite qu'il s'agit. Et plus
qu'un simple témoignage d'histoire sociale, on veut nous
convaincre que nous avons définitivement perdu notre
bataille.

Denain, Longwy nous montrent le chemin. Deawoo,
Metaleurop : la lutte finale c'est plus dans le coup.

Parce que la classe ouvriére n'existe plus, le projet
révolutionnaire qu'elle était censée porter est lui aussi
mort. Nous étions modemes puisque nous représentions
l'avenir, nous sommes devenus archaiques et poussiéreux
puisque gardiens de cimetiéres.Fajardie et Bon ne disent
pas tout ¢a, bien siir, mais nous avons fortement la sensa-
tion que le mouvement général intellectuel tend a
construire une pensée de la défaite. Pour autant, disons-le
tout net, nous ne voulons pas juger de la qualité littéraire
de ces ouvrages, dont en fait nous pensons le plus grand
bien, surtout pour celui de Frangois Bon qui intégre avec
une extréme précision les nuances des profils psycholo-
giques qui différencient les réactions face aux événements
sociaux, pénétrant dans chaque personnage qui animent
son récit.

Oui ce sont des ouvrages forts qui relatent la dure muta-

tion sociale que nous vivons aujourd’hui et qui témoi-
gnent de notre profond désarroi & trouver des réponses a
la question sociale. Lisez-les, il en restera toujours
quelque chose ! @

Gilles Epstein

Dans les marges...

« C'est la marge qui fait ln page », ¢’est un peu cette
affirmation de Jean-Luc Godard qui guide la nouvelle
livraison de la revue Marginales (voir N'AUTRE école
n°5 sur le précédent numéro consacré 4 'école : Le refis
de parvenir. Misére de ['école, utopies éducatives).

D’une remarquable qualité, tant du point de vue
« matériel » que du choix des textes et des illustrations, ce
numéro poursuit le salutaire travail d'un comite de rédac-
tion qui s’est donné pour tiche d’explorer, avec les mots
comme arme, les multiples figures de 'exploitation et de
I"insoumission : « Résolument anticonformiste, [La revue
Marginales] aborde a travers ['écriture, vécue comme un
acte d'émancipation, des thémes de société comme les
pavsans, 'école, Verrance, la santé, la guerre... ».

Ce numéro double, intitulé «Les dépossédes, figures du
refus social » convoquent militants, historiens, écrivains
et témoins, d’hier et d’aujourd’hui, pour tenter de dessi-
ner les contours de cette société des marges @ « Ce numé-
ro rassemble une littérature qui nous permet de suivre la
conscience que les vagabonds ont d’eux-mémes, de don-
ner des clés pour comprendre les mécanismes de la
construction d'une vie en deca des institutions reconnues,
¢’est-a-dire d'une vie hors-la-loi. ».

Louise Michel, Panait Istrati ; Georges Orwell, Daniel
Martinez mais aussi le comité des chomeurs de Leyde des
années 3(0)... Textes de combat, de témoignage, de poésie
ou d’histoire... les marges s”invitent dans la page et nous
offrent une autre fagon d’écrire, une autre fagon de lutter.

Lew dépossédés, figures du refus social, revue Marginales n°3/4,
éditions Agone, 2004, 20 curos le n® (40 euros 'abonnement,
Marginales, Les Billardes, 04300 Forcalquier)
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culturelles

« Tout est a nous, rien n'est a eux... » le slogan de la CNT, un tantinet volontaris-
te avouons-le, s'applique également a la culture. Une culture qui se fait, qui s'es-
saye, qui s'audace et qui est multiforme : une chercheuse qui vient parler du tsu-
nami a des collégiens, un prof qui lance un travail scolaire en abyme, des auteurs
qui changent notre regard. Ces pistes de travail et de jeu, qui tentent d'allier « /a
culture passionnée de soi-méme » (Pelloutier) et I'échange (non-marchand !) qui
fonde I'humain, sont difficiles, peu connues, précieuses. En évoquant, dans cette
partie de notre revue commune, cette culture qui se fait a coté ou contre ce monde,
nous avons voulu dire que nos engagements professionnels et militants sont aussi
des engagements culturels.

4
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Du socle commun a la culture
commune : quelle réussite ?

La notion de réussite pour tous, affichée dans le projet de loi Fillon, mérite d'étre
questionnée car derriére le bon sens apparent, c'est une conception de la réussite
qui est promue, conception qui engage une conception de I'homme, des savoirs,
de l'apprentissage et des finalités de |'école dans une société démocratique. En
particulier, le socle commun, tel que défini, tourne le dos au projet affiché de réus-

site pour tous.

—

[
-

a question d’un socle commun ou plutdt d'une cultu-

re commune meérite d’ére étudice, il y a méme
urgence a ce que 'on y réfléchisse pour que cessent 1'ex-
clusion et la ségrégation sur des bases socioculturelles. 11
lui tourne le dos parce qu’on ne peut le penser indépen-
damment des autres piéces centrales du projet de loi : la
naturalisation des différences entre éléves, « I'égalit¢ des
chances », la personnalisation des apprentissages et
'adaptation aux difficultés qu’elle sous-tend. Enfin le
projet défend une conception réductrice des savoirs et
reste étrangement silencieux sur la question de I’appren-
tissage. Enfin parce que le projet s’inscrit dans une
logique ot les choix politiques de société sont au service
des choix économiques du libéralisme.

La diversité des talents
et I'égalité des chances

Ces deux noyaux durs du projet de loi renvoient a une
conception inégalitaire des hommes existant déja dans le
projet d’école de Jules Ferry. Le projet Fillon comme le
rapport de la commission Thelot affirment quant a eux
des disparités de rythmes, de talents, d’aptitudes, de
besoins, d’intérét, de mérite... On retrouve les vieux ser-
pents de mer de I'idéologie des dons, puis celle du han-
dicap socioculturel qui reposent sur I"idée d’une nature
humaine et assignent les individus a demeurer ce qu'ils
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sont ou ce que I'on affirme qu’ils sont, les uns lents, les
autres rapides, les uns manuels, les autres intellectuels,
les uns désireux d’apprendre, les autres récalcitrants
devant les efforts que cela exige, les uns méritants, les
autres moins. Ainsi naturalisées, les différences ne peu-
vent étre prises en compte que par une adaptation a cha-
cun qui ne saurait, par exemple, contraindre un manuel a
devenir un intellectuel. Si I'école affirme comme natu-
relles ces différences, alors elle renonce au parti pris de
I’éducation de tous, a terme entérine ces différences et
par la méme les accroit. On constate déja un creusement
des ¢carts entre les ¢léves issus des milieux favorisés et
ceux issus des milieux populaires. Ce parti pris, renforcé
par I'idéologie de I*¢galite des chances, renvoie chacun a
la responsabilité pleine et entiére de ses échecs ou de ses
réussites. L'égalité des chances est un mensonge social
car on sait que ce qui fondamentalement différencie les
cleves ce n'est ni leurs talents, aptitudes ou autres
meérites mais bien le rapport qu'ils entretiennent avec
I'école, les apprentissages, les savoirs, la perception
qu'ils ont de leurs finalités. Est scandaleusement masqué
le fait que ces différences sont massivement des ineégali-
tés, construites hors et dans I'école. Rien dans le projet
de loi ne laisse & penser que I'on va s’attaquer 4 cette
question.



Personnalisation

Michel Crahay (professeur de psychologie de I'éducation
a Liege et Genéve) montre dans un rapport rédigé pour le
Piref (programme incitatif de recherche en éducation et
formation) sur les colléges, que dans les pays européens
qui rejettent les filiéres et gardent des structures uniques,
la majorité des éléves obtient un bon niveau en lecture,
mathématiques et sciences et les amplitudes de résultats
sont faibles. Le poids de 'origine sociale sur les résultats
dans ces pays est moindre, a I'inverse de pays a filiéres
comme "Autriche et ' Allemagne.

L’adaptation de I'aide & chacun, I'individualisation des
parcours ont des effets pervers qui favorisent en particu-
lier un nivellement par le bas. Les aménagements pédago-
giques pour les éléves en difficulté se traduisent par une
simplification et un allégement des programmes, |’éva-
cuation de ce qui leur pose probléme (effet d’appauvris-
sement), la segmentation des étapes qui leur fait perdre la
perception globale de 1’objet d apprentissage, une réduc-
tion des attentes a leur égard, une grande dépendance
affective et cognitive vis a vis des enseignants. En s'adap-
tant on ¢vacue ’analyse de ce qui organise cette différen-
ciation et dans le milien familial et dans le milieu scolai-
re et comment elle s"organise.

Dés 1946, Henri Wallon dénonce une conception de
I'enseignement démocratique qui entérine les échecs
comme une fatalité et propose comme secule solution
I"orientation vers « des enseignements courls, des ensei-
ghements réduits aux rudiments indispensables. » Clest
bien cela que propose le projet Fillon qui différencie sur
des critéres sociaux et par la méme renonce a la mise en
place d'une culture commune qui elle réunit.

La promotion du redoublement révéle le refus de s'in-
terroger réellement sur la difficulté scolaire. La derniére
enquéte de I'lredu confirme ce que 'on sait déja. Les
redoublements ne réglent pas les problémes de difficulté
scolaire, voire les renforcent. lls ont pour premier effet
pervers de renforcer chez les éléves fragiles une image
péjorée d’eux-mémes alors que "on sait qu'une des pre-
miéres conditions a Ientrée dans les apprentissages est la
confiance en soi.

Conception du savoir et de la culture :

Les ¢léves les plus en difficulté sont dans un rapport uti-
litaire ou stratégique aux savoirs, (changer de classe,
avoir plus tard un « bon métier ») rapport ici renforcé par
un projet qui accorde une place centrale a |’¢évaluation,
I"orientation précoce, le marquage des ¢éléves stigmatisés
par le Ciré (contrat individuel de réussite ¢ducative) qui
deésigne les eléves les plus fragiles, dans et hors la classe.
Les ¢léves en réussite, quant a eux, appréchendent ['acces
aux savoirs, 4 la culture comme une ouverture sur le
monde, les autres, ce qui permet de faire sens sur leur vie.
lls sont dans un rapport au savoir qui favorise leur entrée
dans les apprentissages parce qu'ils mesurent qu'ils se
transforment et peuvent agir sur ce qui les entoure. C'est
dans ces différences de rapport que se cristallisent les dis-
criminations, rapports construits dans et hors 1’école. I
n’est jamais question de cela dans le projet. Le socle est
ce que I"on doit acquérir, dans une conception cumulative
du savoir. Avec I'idée que certaines choses compteraient
plus que d'autres ou viendraient avant d’autres. Cest-a-
dire qu'apprendre serait aller du simple au complexe et
que fout apprentissage exigerait des préalables. Ces
conceptions sont récusées du point de vue de la psycholo-
gie du développement et du point de vue de I'épistémolo-
gie car les savoirs scolaires ne sont pas les simples
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décalques des savoirs savants et que toute transposition,
toute transmission comme toute appropriation sont des
recréations.

Les ambitions pour [’école élémentaire sont
faibles : lire, écrire, compter. avoir quelques repéres en
histoire et géographie et quelques notions  en
langue... (p.28-29). Rien de bien neuf y compris dans le
peu d'intérét pour 1"école maternelle, qui ne peut que lais-
ser a penser que la réussite n'est pas vraiment a Iordre du
jour. Pour Wallon une des fonctions premiéres de "école
est de permettre aux enfants de se déprendre de leur
milieu d'origine, de s’en émanciper, sans le renier pour
construire avec les autres ses propres chemins. La culture
c'est ce qui unit au-dela des différences. Alors que le
socle, en lien avec la naturalisation des différences est ce
qui d’emblée trie et assigne.

Le socle commun renvoie 4 une conception figée du
savoir, comme un capital déja la et qu'il suffirait d’en-
granger alors que la culture, les savoirs sont des créations
humaines et sociales, non finies, nées de tensions, de
conflits. Pour Bachelard « il ne s ‘agit pas d'acquériv une
culture mais d'en changer ». Les savoirs se construisent
dans des réseaux complexes ou entrent en jeu I'objectif,
I'affectif, le disciplinaire, le cognitif, I"historique, le cul-
turel, le social, mais aussi le subjectif (le désir, le fantas-
me, les peurs), le symbolique. Apprendre ¢’est commen-
cer une aventure dont on ne sait ot elle méne. C’est donc
accepter la déstabilisation de ses repéres, la remise en
cause de ses acquis. C’est opérer des ruptures successives,
que ’on ne peut affronter que si I'on en mesure les effets
positifs, bref ce que 'on a a y gagner. Et ¢’est bien la que
se situe la difficulté pour les éléves les plus fragiles : oser
se lancer dans I'inconnu alors qu’ils nen pergoivent pas
les enjeux.

L'exercice de la pensée
au coeur de la réussite

La ligne de partage entre le socle commun et la culture
commune c’est la place accordée a la pensée dans la
construction des sujets, ¢'est-a-dire 4 la possibilité pour
chacun de comprendre le monde dans lequel il est pour
agir et non subir. C’est 1a que se jouent les enjeux de la
scolarisation et se définissent les missions de |"école.
Promouvoir des citoyens c¢’est envisager la formation
des enfants dans leur globalité : étres singuliers mais
socialement inscrits dans une société dont ils héritent et
dont ils auront la responsabilité. Cela implique que soit
posée assez haut la barre des exigences, et qu'un « Smic
culturel » ne saurait suffire si 'on admet avec Piaget
(1974), que « réussir c'est comprendre en action.
Comprendre c 'est réussir en pensée ». Les travaux de la
recherche insistent sur le role essentiel des pratiques
dans les apprentissages car le rapport a 'école, aux
apprentissages n’est pas figé (il n’y a aucun déterminis-
me social et culturel, pas plus que de talent génétique-
ment identifi¢). Ce rapport se construit pour partie dans
les situations d’apprentissage. Or il n’est jamais ques-
tion des pratiques d’enseignement ni des processus
d’apprentissage. Sont seulement proposés des disposi-
tifs qui, pour la plupart, ont fait la preuve de leur dimen-
sion socialement discriminante.

Mais nous ne partons pas de rien. Les éléments théo-
riques, conceptuels, pratiques existent pour penser une
vraie réussite des ¢léves : il s'agit de faire des choix
politiques. |

Christine Passerieux
militant du GFEN (Groupe francais d'éducation nouvelle)
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Michel Onfray, par exemple, dans
la communauteé phil h
décrit trés clairement comment une
philosophie véntablement vecue,
pratique et axee sur lexiste
une altematve a la philosophie sco-
laire sciérosée, mais & mon avis il a

tort de croine pouvoir se passer de
philosophie théorique. Au confraire
Castoriadis insiste sur la nécessaire
complémentarite des deux aspecis
dans toute son ceuvre, en particulier

Carrefowrs du labyrinthe.

A quelles conditions
I'enseignement de la philosophie
est-il émancipateur ?

Plus encore que tout autre enseignement, celui de la philosophie, pour atteindre
son but, doit répondre a une demande et a des préoccupations réellement eprou-
vées par les enfants et les adolescents ; a cette condition seulement, la philosophie
peut mener a des niveaux de réflexion qu'on ne pourrait atteindre ni par une médi-
tation solitaire, ni par des conversations courantes, ni par des connaissances

scientifiques.

L ‘¢mancipation de l'individu passe, me
semble-t-il, par deux étapes qui
correspondent grosso modo a
la division traditionnelle de g
la philosophie

en « théorique » et « pratique » : la premiére permet la prise
de conscience de ce que nous sommes en tant qu'étres
humains, de nos limites et de nos potentialités en tant que
tels, la seconde, la prise de conscience de ce que nous
sommes en tant qu’individus socialisés, de notre rapport aux
autres individus et aux institutions collectives. Les deux
aspects sont nécessaires pour acquérir la lucidité sur ce que
nous pouvons étre et faire, sur ce qu’est notre liberté.
Certains philosophes progressistes, constatant |'échec de
la philosophie au lycée, estiment que 1*étape théorique est
inutile pour 'émancipation des esprits, qu’elle n’est qu’un
savoir livresque, extérieur, dogmatique, qui rebute et
cloigne les éléves d'une dynamique vivante'. Je pense

cependant que vouloir répondre & la question pratique
« que faire ? » ou « comment vivre ? » sans avoir d'abord
saisi ce qui constitue la particularité ontologique de 1"étre
humain, c'est se contraindre & bétir sur des principes
implicites, non interrogés et donc d'une certaine
fagon arbitraires.

En effet, pourquoi devrait-on privilégier le plai-
sir, l'amiti¢, la communication ou la liberté ?
Pourquoi pas I'égocentrisme, la loi du plus fort, ou
encore la foi et la soumission ?

Comprendre |'existence

En laissant de coté les philosophies qui reposent ultime-
ment sur des principes religieux, il reste une multiplicite de
tentatives de compréhension de I'existence, développpées
depuis plus de 2 500 ans maintenant, qui offrent toutes des
¢éléments dont nous pouvons nous inspirer pour interroger
nos principes ; étudier ces pensées pemet 4 la fois
d’éviter les impasses dans lesquelles certaines sont
tombées, de quitter la superficialité pour plonger le
plus loin possible dans le questionnement, et d*éva-
luer leur dépendance par rapport & leur contexte
socio-historique, et par conséquent aussi la notre, en
un mot de nous faire progresser sur la voie de la luci-
dité et de I’autonomie. Pourquoi passer par |'ontologie
et l'anthropologie philosophique ? Plusieurs théories
ontologiques ont mis en évidence 1"étre de I'homme
comme un étre qui fait question pour lui-méme, qui n’est
pas déterminé une fois pour toutes mais est multitude de
potentialités ouvertes, qui est capable de se donner & lui-
méme sa propre fin (son but, son sens).

Méme si le savoir qui en résulte n'est pas de 'ordre de
la certitude mathématique, il permet en tous cas de refuser
tout discours enfermant I"homme dans une nature ou une
destination qui le dépasse et qu'il ne peut modifier.
L’anthropologie philosophique s'interroge depuis des mil-
Iénaires sur ces animaux particuliers dont certaines activi-
tés ¢chappent au souci de conservation biologique, qui
introduisent dans la réflexion pratique des valeurs morales
(le bien et le mal, le juste et I"injuste....) et réfléchissent sur
leur caractére naturel ou conventionnel, relatif ou absolu.
Elle étudie aussi la dimension sociale intégrée dans tout
individu humain, puisqu’indispensable & son développe-
ment, et done le rapport toujours tendu entre la part indivi-
duelle et la part collective. De la peut naitre une évaluation
lucide de tout le contenu conventionnel et auto-institué des
normes sociales, et par suite leur contestation au nom d’une



meilleure forme d’organisation collective, elle aussi inven-
tée mais cette fois choisie consciemment et suivant des rai-
sons dont on peut débatire et rendre compte. On aborde
ainsi les préoccupations éthiques et politiques & partir
d"une réflexion théorique sur I"humain qui a révélé celui-ci
comme essenticllement créateur, auto-instituant, mais la
plupart du temps ignorant cette puissance, parce qu’elle est
oblitérée par les autres puissances qu’elle menace : la vie
biologique, la sécurité, la société instituée, et méme la tran-
quillité de [’esprit, car il est plus simple d’adopter un mythe
rassurant que de devoir se donner & soi-méme une repre-
sentation toujours provisoire de sa place dans le monde.

L'histoire de la philosophie est donc un enseignement
indispensable mais elle ne doit pas étre parcourue de
maniére encyclopédique et systématique ; elle doit étre
intégrée dans chague question essentielle posée en vue de
I"autonomisation des jeunes, et chaque pensée doit étre
interrogée pour ce qu’elle peut apporter de constructif dans
I"édification progressive de cette autonomie. Il faut insister
sur les aspects déstabilisants de chaque pensée, ceux qui
continuent & nous parler en ouvrant des bréches dans les
évidences apparentes, plutdt que sur les jargons étranges,
les ancrages dépassés, les erreurs et les petitesses inévi-
tables — signaler cela aussi, mais n'approfondir que ce qui
donne & notre propre pensée une exigence salutaire.

La philosophie pour les plus jeunes

Tout ce processus est accessible au niveau du lycée, mais
comporte probablement trop d’exigences intellectuelles
pour étre mis a la disposition des enfants et des jeunes ado-
lescents. Cela ne signifie pas que parler de philosophie
dans leur cas est inadéquat et que les associations qui com-
mencent a proposer ce type d'enseignement se font des
illusions ou abusent de la signification du mot. En effet, a
cot¢ de son contenu spécifique, la philosophie posséde éga-
lement un aspect simplement critique et de mise a 1’épreu-
ve, qui constitue 4 la fois une excellente propédeutique a
son enseignement futur et une arme d'indépendance appli-
cable immédiatement 4 toute délibération. D'une part, en
effet, les enfants (se) posent déja certaines questions aux-
quelles ils n'ont pas encore tous les moyens de répondre.
Dieu existe-t-il 7 Y a-t-il une vie aprés la mort 7 Comment
savoir si nous ne sommes pas en train de réver notre vie ?
ou encore, dans le registre éthico-politique : qui décide de
ce qui est bien et mal ? pourquoi y a-t-il des riches et des
pauvres, des gentils et des méchants ? Si I"on apprend aux
enfants que des philosophes ont réfléchi longuement a ces
questions, auxquelles on ne peut répondre ni par 'observa-
tion ni par la logique ni par les équations, et ont apporté des
arguments dans des sens différents, ils pourront se faire une
opinion provisoire ou laisser leurs interrogations en sus-
pens, mais en tout cas ils ne se diront pas qu’il y a une seule
vérité et quon peut oublier tout le reste : ils ne se diront
pas non plus que ces questions sont oiseuses et qu’il faut
étre idiot pour 8’y intéresser.

Mise a I'épreuve de toute opinion

Mais I'autre aspect est encore bien plus important a leur
dge, a savoir I"apprentissage de la mise 4 I"épreuve de toute
opinion (y compris celle qu'on a fait sienne sans examen),
de la découverte de ses présupposés et de ses intentions,
bref du décodage du langage et du raisonnement. Si I'inté-
rét pour les questions ontologiques dépendra toujours du
naturel plus ou moins philosophe de chaque individu, en
revanche 1"aspect critique de la pensée doit étre acquis par
tous si I'on veut que le terme « démocratie » ait un sens. 4
I"heure ot une certaine idéologie économique et politique
asséne ses fausses vérités dans tous les médias et au ceeur
de 'institution scolaire elle-méme, 'apprentissage de ce
décodage et la conscience qu’on peut créer des alternatives
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sont les conditions indispensables de toute émancipation.
Et ils ne demandent pas de moyens intellectuels, sociaux
ou culturels particuliers.

Un exemple de démarche

Une des associations qui pratique la philosophie pour
enfants décrit sa démarche comme suit®. Dans un premier
temps, |"animateur propose que s’expriment toutes les opi-
nions sur un sujet, sans aucune censure et sans privilégier
aucune tendance. Ensuite, il fait examiner chaque opinion,
en demandant de définir les mots utilisés, de donner des
exemples, de réfléchir aux présupposés et aux consé-
quences de cette opinion ; il fait reformuler par les uns ce
qui a été dit par les autres, 4 la fois pour que les alternatives
soient bien claires pour tous et pour que soient dissociées
la personne qui parle et la thése a examiner. La démarche
est plus que socratique, car au dialogue qui aide a trouver,
4 nuancer ou a confirmer une opinion, s"ajoute la dimen-
sion collective. Le role du groupe est, en effet, valorise a
plus d"un titre. D’abord, comme la parole de chaque enfant
est écoutée, acceptée, valorisée de maniére égale, chacun
se sent estimé par |’ensemble du groupe. Ensuite, tout est
fait pour que les enfants comprennent I'utilité de I'apport
des autres pour améliorer leur propre réflexion. La démo-
cratie est ainsi vécue comme ¢laboration collective plutét
que comme conflit d'intéréts ou d’opinions arrétées. Des
relations de coopération s'installent 4 la place des rapports
habituels d’inégalité de compétence, de hiérarchie, de
domination. Et, bien entendu, 'exercice de I"esprit critique
a propos de chaque proposition, qu’elle soit majoritaire ou
inhabituelle, permet de s*habituer a refuser toute imposi-
tion arbitraire de valeurs. D"un point de vue plus psycholo-
gique, savoir s’exprimer et avoir confiance en son opinion
contribue beaucoup i éviter, surtout 4 ’adolescence, les
problémes d’intégration et de relation avec les autres,
qu'ils s’expriment par le rejet et la solitude ou par "adhé-
sion a des groupes hiérarchisés, fondés sur I'affrontement
violent, le machisme et la soumission aux leaders.
Certaines associations qui pratiquent la philosophie pour
enfant dégoivent par leur coté trop conformiste, trop sou-
mis aux tabous et aux évidences de la société actuelle. Il est
clair que si I'animateur n'a pas lui-méme fait tout le travail
de la philosophie theorique dont j’ai décrit les exigences et
la radicalité des résultats, I’entreprise est non seulement
vouce a I'échec mais encore dangereuse, puisqu’elle donne
une illusion d’émancipation a ce qui n'est qu'un léger
déplacement dans un cadre immuable. Ce sera nécessaire-
ment le cas, & mon avis, si les discussions philosophigues
sont menées uniquement par des pédagogues. Mais le prin-
cipal obstacle au développement de cet apprentissage, ¢'est
que I'institution publigue n’a pas intérét a 1'instaurer de
maniére authentique, dans la mesure o nécessairement il
en viendra & contester sa prétention a étre la meilleure
forme d’organisation collective. C’est pourquoi il est peu
probable de le voir inscrire dans les programmes officiels,
et les associations qui le promeuvent ont bien du mal 4 se
faire accueillir dans les classes. Reste |'initiative personnel-
le des enseignants, qu’ils soient instituteurs, profs d’histoi-
re, de frangais, de philo bien siir, mais aussi bien, en ce qui
concerne la démarche critique, de n'importe quelle disci-
pline. Au fond, ce qu'il faudrait peut-étre mettre sur pied,
ce sont des formations en « philosophie émancipatrice »
pour les enseignants désireux d’émanciper leurs éléves,
formations qui offriraient, d'une part, les moyens d’accés
aux réflexions sur les principes de ’agir humain, et, d’autre
part, une aisance dans ’animation des débats collectifs.
Une idée & discuter...m
Annick Stevens
Enseignante de philosophie a I'Université de Liége,
membre du collectif' de rédaction de la revue Réfractions *
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Les mathématiques et la culture
font-elles bon ménage?

En fait tout dépend de ce que I'on entend par culture. S'agit-il de la Culture, pro-
mue par le ministére de la Culture, et qui se référerait plutét a I'Art ; s'agit-il du patri-
moine culturel de I'humanité ; ou s'agit-il de la culture véhiculée par notre sociéte ?

n premier lieu, on imagine effectivement assez mal un

ministre de la culture parler de mathématiques. La cul-
ture, au sens des oeuvres d'art (peinture, sculpture, architec-
ture, etc) s’adresse avant tout 4 notre sensibilité, porte une
certaine gratuité en elle ; a I"'opposé les mathématiques sem-
blent tournées vers le pragmatisme et la technique, et sem-
blent a priori hermétiques a toute forme de beauté. De plus
les mathématiques consistent a manipuler des objets abs-
traits (voire 4 empiler des couches d’abstraction) ce qui les
rend difficiles 4 appréhender. Bien s(r il existe des formes
d’art abstrait, mais au final, celles-ci s’adressent toujours a
notre golt (j"aime, jaime pas), ce qui n'est pas le cas des
maths. Enfin les maths sont 4 la base de la sélection dans
notre systéme scolaire. Elles renvoient donc nécessairement
4 nos échecs, 4 nos réussites, 4 notre place dans I"échelle
sociale ; elles sont done vraiment loin de "art gratuit, source
d’épanouissement personnel.

Pourtant les maths font largement partie de notre patrimoi-
ne culturel. En terme de technique tout d’abord ; lorsqu’un
couvreur doit poser des ardoises sur un toit, il doit auparavant
faire un tracer avec un angle droit parfait, atin de conserver
I"alignement. Pour cela il trace un triangle dont les cotés font
3, 4 et 5. Il applique ici le théoréme de Pythagore. Autre
exemple encore ; pour estimer la taille de quelque chose ou
quelqu’un qui se trouve loin, on se référe aux objets avoisi-
nant dont on connait la taille (une porte, une voiture, la hau-
teur d'un étage, etc) et on compare les 2 tailles. Ceei s’appel-
le le théoréme de Thalés. Ce principe est d'ailleurs utilisé
dans les spectacles pour donner une fausse idée de propor-
tion : placer un personnage dans un décor surdimensionné
pour nous donner I'illusion de la petite taille de I"acteur.

Ces deux exemples montrent le ¢té outil des mathéma-
tiques ; cependant un outil peut étre intéressant tant pour sa
fonction que pour lui-méme : les Grees avaient (parait-il)
inventé un systéme pour noter les nombres jusqu’au nombre
de grains de sable nécessaires pour couvrir la distance Terre-
Lune. Les chiffres dits « arabes » permettent, eux, de comp-
ter jusqu’a I'infini et ce systéme de notation est compréhen-
sible par un enfant de 7 ans. Il est légitime de penser qu'une
grande partie de notre développement technique soit due a
cette notation, pratique et puissante. A ce titre, les chiffres
arabes font partie du patrimoine culturel de toute 1"humanité.

Ceci améne une question : les nombres existent-ils indé-
pendamment des humains ? Les différents types de notation
semblent dire que oui. Cette simple réflexion permet de voir
se profiler I"'univers mathématique, qui existe par lui-méme.
La recherche en mathématiques consiste a découvrir ce
monde, 4 U'explorer, a le comprendre. Les maths ne sont
finalement pas si éloignées de 1"art, ¢t comportent une part
de beauté en elles.

Une des caractérisitique de notre société capitaliste est
qu'elle abrutit les individus. Cet abrutissement se fait au
moyen de contractualisation des rapports, par 'installation

)

de procédures strictes a respecter, ou en diffusant une sous-
culture (il suffit d"allumer la télé pour cela). 11 est naturel que
I’éducation reproduise cet abrutissement. La réforme du
LMD a I'Université a introduit la contractualisation : une
Unité d’enseignement a tel programme, demande tels prére-
quis et (& miracle) définit avant I'examen final ce que 1I"étu-
diant(e) aura comme compétences. En ce qui concerne les
procédures, il est de plus en plus courant de voir des étu-
diants hostiles a toute forme de recherche d’un exercice si la
solution ne consiste pas a appliquer une simple recette vue
en cours ou si on ne montre pas avant comment on fait. Les
programmes en mathématiques sont de plus en plus vidés,
les théorémes apparaissent de plus en plus comine des boites
noires, donnant un résultat magique qu’on ne peut nécessai-
rement que mal comprendre dés lors qu’on ne connait pas
les relations entre les hypothéses et les conclusions.

Globalement, il est quand méme assez effrayant de voir
que notre société se construit de plus en plus, non plus sur
des connaissances, mais sur la trace de connaissances.
Qu’'est-ce qu'un ingénieur maintenant, si ce n'est un
« manager » d’équipe ? Ce sont maintenant des logiciels qui
tracent les plans d'une maison sans aucun calcul de forces.
Quant aux voitures, la mécanique disparait, et ¢’est mainte-
nant un ordinateur qui dit quelles piéces sont 4 changer.
Malgré les changements de programmes et les diminutions
d’heures, les enseignant(e)s en maths maintiennent toujours
grosso modo le cap : on reprochera aux maths leur coté
rébarbatif et archaique, mais la démarche qui consiste systé-
matiquement & comprendre « comment ¢a marche » sur des
exemples simples, avec des outils simples (essentiellement
notre cerveau) est en compléte opposition avec le mouve-
ment technologique et abrutissant ambiant.

11 serait cependant erroné de prétendre que les mathéma-
tiques poussent & la révolution et représentent un danger
pour le capitalisme. Les maths sont en effet 4 la base de la
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vent une grande connaissance théorique bien loin de la réa-

lit¢ ce qui est souvent vécu comme un calvaire. Les classes ' » Cemnigwada L . = Annenc
prépa (ot les maths sont trés importantes), véritable berceau
des futures élites, ne sont en fait que de formidables
machines a trier et surtout 4 apprendre aux gens a courber
I’échine, a trimer, & aimer la compétition, Iargent et le pou- - I

voir. Ainsi les maths sont pergues comme "outil de 1a sélec- > :" T e ,1:' :-. — ::, {5 |I §
tion ; elles renvoient done nécessairement une image de la

complexité, et sont de ce fait un bon moyen pour impres-
sionner et manipuler I'auditoire. « Les chiffres, on leur fait
dire tout ce qu'on veut», tout le monde le sait bien.
Combien de statistiques bidon pour justifier une mesure
impopulaire ?

Toujours fortement influencée par le siécle des lumiéres, 75 | =l
notre société est imbibée de scientisme. Mais le xx° siécle '
nous aura aussi prouvé par « a + b » que la science n’était ———
pas toujours source de progrés @ SOUVENONS-NOUS P Horeoy
d'Hiroshima, de Nagasaki... Les maths ne font pas excep-
tion 4 la régle puisque certaines mathématiques ont été déve- =t .
loppées (balistique, probabilité, etc.) pour I’armement...et - 5 L]
nous pouvons constater leur efficacité ! " '

D’un autre c6té, la connaissance et la compréhension val- b p——
lent mieux que I'ignorance ! Ces deux visages sont omni- 4
présents dés qu’on réfléchit un peu a la places des sciences '
(dites dures) dans norte vie collective ou indivuduelle. Cela
se retrouvait aussi lors des débats autour des Elats >
Généreraix de la Recherche, de Sauwvons la Recherche puis
de la création de /'Agence Nationale de la Recherche (par
Raffarin). S’il est important de freiner le délire technolo-
gique actuel, il est tout aussi important de ne pas déserter le
terrain, de ne pas laisser la connaissance aux autres. W

Bubiani = Heriam ]

Renaud Leplaideur
CNT éducation 29
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Rentrer dans la culture scientifique

1= Heisenberg, Le fout et la partie.
2~ Publications de [NCEM-Freinet
rés utilisées et trés appréciées par
les enseignants et eléves dans hes
colleges et lycees et que 'on peut
commander au numero.

3= Auto-sooig-construction comme
dit le GFEN {Groupe frangais d'édus
cation nouvelle), enseignement
mutuel, éducation intégrale,...

Est-il utile de savoir si la terre tourne autour du soleil, si 'on voit toujours la méme face
de la lune, si notre masse inertielle est equivalente a notre masse gravitationnelle, si
la somme des carrés des deux cotés de I'angle droit d'un triangle rectangle est égale
au carré de I'hypoténuse, si Piero della Francesca a invente la perspective linéaire... ?

0 ui, si ¢’est un outil de réponse a une question. Non si
c¢’est un apprentissage formel. Oui si ces savoirs sont
construits par des expériences physiques (corps, manipula-
tions,...), des expériences de pensée, et travaillés dans les
deux dimensions géographique et historigue, ol apprendre
est une suite logique d’un désir de comprendre.

Oui, si régne "exigence de ne pas disjoindre les modes
d’apprendre, d’agir, de sentir, de penser et de ne pas, tout en
ce faisant, participer sans le vouloir et
d’autant plus gravement  la crétinisa-

plus vrai pour la culture scientifique qui passe pour le
domaine du vrai ; car nous avons longtemps ¢t¢ habitués a
recevoir la science comme une parole d'évangile : Jules
Verne mettait déja en garde contre 'expression « aussi viai
que 2 et 2 fort quatre », mais cette posture de relativité n’a
rien & voir avec le chaos. La vérité comme la liberté sont
toujours en travail. Quand le dramaturge Jean-Claude
Brisville a I'idée de faire se rencontrer Pascal et Descartes

(L 'entretien) alors qu'ils ne se sont

peut-étre entrevus qu'une fois, on est

tion, au renoncement général. Ne pas
disjoindre. .. quel est le lien ? « If rési-
de dans le corps » dit Giordano Bruno
et depuis nombre de penseurs comme
Einstein ont insisté sur la nécessité du
sensible dans les apprentissages
comme dans les recherches. Brecht
met en scéne Galilée faisant tourner le
jeune gargon pour lui communiquer
I'état de ses recherches qui allaient

« Heisenberg : Y a-t-il un espoir que nous
comprenions jamais quelgue chose aux
atomes ?

Bohr : Tout de méme, oui. Mais c'est seu-
lement ce four-la que nous comprendrons
ce gue signifie fe mot « comprendre » :
pourguoi par exemple, le liguide appelé
eau se reprodult toufours avec toutes ses
propriétés caractéristiques que ce soit par
fusion de la glace ou par condensation de
vapeur deau, ou encore par combustion
dhydrogéne ? Ced a toujours été admis
en physique mais jamals compris. »

bien sir dans "ordre de la fiction ;
quand la piéce est parue et que nous y
avons conduit des éléves, de nom-
breuses discussions ont eu licu sur ce
qui était fiction, histoire, erreur.
(L'erreur est moteur d'un travail réel,
une source inépuisable de création.).
Quand Ifrah a publié son Histoire des
chiffres, il a été en but au mépris affi-
ché parfois avec violence de cher-

révolutionner le discours de 1*époque :
oui, la terre tourne autour du soleil.

La culture scientifique ? Qu’est-ce ?

Qu’on soit enfant, adolescent(e) ou adulte I’énoncé « la
terve tourne autowr du soleil » n’a pas & étre asséné comme
la vérité mais peut se théatraliser par des extraits de La vie
de Galilée de Brecht ; pour les adolescent(e)s et les adultes
la lecture des BT2* Giordano Bruno du regretté Benoit
Mély et Galilée peuvent inciter & se poser des questions et
trouver des éléments de réponse. Ainsi de nombreuses
démarches scientifiques sont proposées par les mouvements
d’éducation populaire.

OO0 acguérir sa culture scientifique : dans I'é¢tude de
picces de théatre, a des fétes de la science, au Palais de la
découverte, au Museum d histoive naturelle, a 1" écoute de
France culture, & 1"écoute des conférences de la Cité des
sciences (que 'on peut écouter et faire écoute de partout
grice a internet), livres, revues (Science et vie, La
Recherche,...).. Mais « on apprend seul qu'avec les
autres » (Paulo Freire) a I"école comme dans la vie : dia-
logue, échanges, questions *. Et ceci est peut-étre encore

Heisenberg 1920 cheurs spécialistes ; le livre d’Ifrah

reste un livre-ressource enrichissant
pour les enseignants, collégiens, lycéens et autres ; il lui
mangue certes un petit appareil critique que les personnes
intéressées peuvent construire en s'adressant 4 des cher-
cheurs-chercheuses (beaucoup sont aujourd™hui prét(e)s a
répondre & ces demandes).

Comment acquérir une culture
scientifique émancipatrice ?

On ne peut évidemment pas construire tous les savoirs scien-
tifiques mais il me semble nécessaire que ces constructions
soient prééminentes 4 I'école et qu'on y ait recours fréquem-
ment tout au long de sa vie. On oublie si vite ! Poincare,
mathématicien eréateur du début du ¢ siécle, disait qu’on
ne peut parcourir tous les chemins de la connaissance mais
qu'il est cependant nécessaire de prendre le temps d'en
suivre quelgues-uns au gré de nos « phantasia » avec détours
et retours, autrement dit de ne pas entraver notre titonne-
ment expérimental, principe naturel de tout réel apprentissa-
ge qui se fait par observation, imitation immediate ou ditfé-
rée, inventions, dialogues, réflexions, écritures, transmission
orale et gestuelle.



A I’école, on peut profiter de la chance de travailler toute
une année dans un groupe ou des groupes avec une assez
grande stabilité. Pour ma part, j"ai I"expérience de travaux
mobilisant une année entiére toute une classe d"ige mais ce
que je présente se peut faire dans un groupe multi-ige et sur
une période plus courte.

Dans un premier temps, il y a a créer un climat fait d’ac-
cueil, d’écoute, de clarification des objectifs dans lequel des
questions se posent ; vient ensuite la s¢lection des questions
traitées par des groupes d’éléves. Le temps suivant est celui
de toutes les propositions de réponses, d’interrogations, de
libres associations quant a la question choisie. Une fois
recueillies ces données, le travail individuel et par petits
groupes se fait, en va et vient avec des synthéses en grand
groupe. L'enseignant suggére des pistes de recherche.

Il s’agit de favoriser « I"événement ». Voici un exemple
d’événement : les graines de tournesol sont disposces en
spirale ; on peut le savoir parce qu'on I'a lu, on peut le
découvrir par I'observation. L'événement a lieu lorsque se
vit un sentiment d’évidence entre la perception et le savoir.
L’évenement, c’est la conscience du changement en soi,
I'émerveillement, 1’étonnement, le choc, I'étincelle qui
nous fait rompre avec ce que nous ¢tions 'instant d’avant,
qui fait que nous passons & un autre niveau, tel I"enfant qui
dessine un rond et accéde soudain & I'idée de cercle
(Bachelard).

Spécificité de la culture scientifique

On parle facilement de vulgarisation scientifique alors qu’il
vient difficilement a I"esprit dune personne sensible de par-
ler de vulgarisation littéraire ou artistique ; on place ainsi la
science dans le domaine de I'incompréhensible.

Il n"est pas question de nier les difficultés des sciences, ni
leurs complexités mais de permettre la construction des
savoirs scientifiques dans leurs liens inter-trans-pluri disci-
plinaires, ce qui rappelle I'idée d’éducation intégrale. Les
hypothéses mises en czuvre dans les sciences sont des déci-
sions quant & la construction du réel liées 4 une époque.
Pour Galilée, il ne s’agissait pas de décider si la terre était
immobile mais « de prouver ['équivalence des deice hypo-
théses, géocentrique et héliocentrigue pour comprendre les
expériences de chute des corps. » *

« Depuis 1905, on ne fait plus de la physique exactement
comme on en faisait auparavant ;! on ne lit plus Galilée et
Newton de la méme fagcon »* mais leur lecture est toujours
d’actualite et les expériences de pensée de Galilée nous sont
encore 4 faire et 4 refaire et indissociables de la culture de
I’époque. Shakespeare, contemporain de Galilée, ¢erivait :
« doute gu éwile soit de feu, doute que le soleil se meuve,
doute que le vrai soit vrai, je Uaime, n'en doute jamais » et
il contribue lui aussi 4 notre compréhension du monde et a
notre connaissance de nous-méme. Et comme pour les cul-
tures littéraire et artistique, la fréquentation des ceuvres est
nécessaire. Voici le début de deux extraits de Galilée, cités
par tout chercheur, toute chercheuse universitaire en histoire
des sciences, et qui pourraient étre lus avee bonheur (combi-
nant imaginaire et travail-patience) par les chercheurs-cher-
cheuses que nous somimes toutes et tous : « Ainsi un peintre
qgui, laissant le port, aurait contmencé a dessiner avec cette
plume sur une feuille de papier; et qui aurait poursuivi [ 'exe-
cution de ce dessin jusqu’a Alexandrie.... », « Enfermez-
vous avee un ami dans la plus vaste cabine d’un grand
navire, et faites en sorte que s'v trouvent également des
mouches,... »"; je signalerai aussi toujours par rapport a la
question « la terre tourne-t-elle awtour du soleil ? », qu'un
extrait de ['Arénaire d’ Archimede, cité la encore trés sou-
vent et trés souvent non lu, est & la portée de lecture d'un
¢léve de 6° et peut-étre avant, Et je citerai encore la phrase si
connue « la culiure, c'est ce qui reste guand on a toul
oublié » mais cela reste dans les harmoniques de nos corps.
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Je pourrais continuer presque sans fin les propositions
d’activités et de textes. mais je rappellerai que ¢’est un choix
d’expliquer le monde par la science ou de "expliquer par la
religion, et j'incite sur ce sujet & la lecture du début de Le tout
el la partie ainsi que Le Manuscrit de 1942 de Heisenberg.

Je vais terminer par ce qui fonde cet article ainsi que mes
luttes pédagogiques et autres : je crois 4 la charge révolu-
tionnaires des savoirs, 4 la nécessité d'une éducation vrai-
ment émancipatrice (ce qui me fait affirmer que les nazis
n'étaient pas cultivés). Une éducation qui fasse écho 4 la
prescription de Hegel : « éduguer l'individu de telle manié-
re qu'il échappe d la simple appréhension des choses en
leur fixité aliénante comme d la pure succession des éveéne-
ments disjoinis pour atteindre a une universalite » " et aux
recommandations de Pelloutier *.

Je n’oublie pas les joies de |'analogie, de la rosée du
matin, de la rencontre avec I'infini mystére de I"homme
ordinaire, ce singulier qui n’est jamais produit ni terminé
et qui ne peut étre confondu avec I’homo eco-communi-

cans. « Nous avons a vaincre la on ont échoué Hegel,
Nietszche et Marx »°. B

Maryvonne Menez-Hallez
Enseignante-chercheuse

4 — Balibar p.42.

5 = F. Balibar, Galige, Newlton lus par
Einstain, Puf, 1984,

G = Galiles, Dialogue concemant les
dewux plus grands systemes du monde.
7 = Hegel, La science de la bogique.

8 - Gregory Chambat, [nstnine pour
revolter; editions CNT-région parisienne.
9 = (Gilles Chatelet, Vivre ef penser
comme des porcs.

10 — Réseaux d' échanges réciprogues
des savoirs.

11 = Conseil national pour l'innovation
et la reussite scolaine.

Pour nos éléves, et pour nous...

Deux excellentes BT2 (publication de I'ICEM-
Freinet), I'un sur Giordano Bruno, l'autre sur Galilée.
Le premier est un modeéle de vulgarisation, on ne
s'étonnera pas de savoir que Benoit Mély, historien,
prof en ZEP et militant (cf. notre n° 8-9) en est 'au-
teur. Bruno refuse la mathématiqgue mais ouvre le
champ scientifigue avec la notion d'univers infini -
celui lui vaut le blicher.

Sur Galilée, une trés bonne synthése également,
malgré une bibliographie qui gagnerait a étre enri-
chie. Ces deux petits ouvrages (64 pages chacun)
peuvent étre consultés directerent par des éléves
et, pour des profs, peuvent étre un point de départ.

De travaux interdisciplinaires notamment.

Le double discours de I'institution

Dans le Rapport d'information 392 (2002-2003) - Commission des affaires cultu-
relles : La culture scientifigue et technique pour tous : une priorité nationale. Blandin
{Marie-Christine) ; Renar (lvan), on peut lire :

« la formation initiale est le principal vecteur de la culture scientifigue car c'est elle
quf en transmet le godit premier et donc déterminant. {...) N paraft donc indispensable,
dans ces conditions, de s‘attacher & améliorer la présentation des sciences a 'école, de
facon & réfuter le sentiment suivant lequel ces matiéres seraient & la fois arides et dif-
ficiles, et a promouveir la conviction que, si ces tudes requierent effectivement une
grande constance dans l'effort, elles débouchent sur une véritable joie de connaitre et
de comprendre.|...} Les méthodes pédagogiques développées if v a plus d'un demi-
siécle par Célestin Freinet, et qui sont appliquées a I'école de Vence et par de trés nom-
breux enseignants, privilégient des formes d'apprentissage par « tétonnement expén-
mental » qui reposent sur des expériences ou des enchainements d’expériences enca-
drés par les maitres, et gui conduisent les enfants & observer des phénomenes, a éla-
borer des hypothéses explicatives puis & les vérifier par d'autres expériences ; l'opéra-
tion « La main & la pate », lancée en 1996 & l'initiative du professeur Georges Charpak
et de "Académie des sciences vise & promouvoir au sein de 'école primaire une
démarche d'investigation scientifigue. Cette démarche pédagogique a pour objectif I'ap-
propriation progressive par les éleves, de concepts scientifigues et technigues opéra-
toires, accompagnee d'une amélioration de 'expression écrite et orale. »

On peut lire aussi que l'institution n'a pas généralisé cette démarche. On n'y dit
presque rien des nombreux praticiens de cette méthode (de I'lCEM-Freinet, du GFEN,
des CEMEA, de I'AFL, des RERS ' etc.). Ces derniers ne sont pas soutenus et leurs
initiatives sont généralement passées sous silence et méme certaines de leurs réalisa-
tions détruites (comme |'observatoire du collége Freinet de Sainte-Maure de
Touraine).Quid des nombreux projets retenus par le CNIRS " pour lesguels des ensei-
gnants avaient travaillé parfois plusieurs années ? Cette question de I'enseignement
des sciences est pourtant théorisé par bien des penseurs philosophes, physiciens,
mathématiciens comme Edgard Morin, Albert Jacquard, Francoise Balibar, Jean-Marc
Lévy-Leblond, Gilles Chatelet.
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1= Lhonnétete doit avouer gue je
pouvais compter sur deux collegues.
Ialheureusement, les conditions de
fravail offertes ne permettaient a ce
moment=ia de reellement pouvoir
bénéficier de |eur aide. Quelles
soient remercier ici de l'aide qu'elles
miont donnee par ia suite.

Brouillon de culture

Tout commence par un récit, le récit d’'un échec institutionnel dont il convient de
dénouer patiemment chaque fil pour le comprendre, le dépasser et ne pas s'enga-
ger dans la voie de la violence ou il commencgait a nous entrainer. Seul un tel récit,
aussi court soit-il, nous ramenera aux multiples sensations qui participent a une

relation pédagogique contrainte.

1 faut donc, peu a peu, remonter le temps, rouvrir dou-
cement les vieilles plaies, se mettre lentement dans le

pas résigné de celui qui rejoint chaque samedi matin, la

téte pleine de questions sans réponses, une classe de
quatriéme pour deux heures de cours de « frangais »
dont il a la charge. fi

Pourquoi se lever si tot alors que des ¢léves ne i
viendront pas avant neuf heures pour profiter de (7 K
leur sommeil ? Pourquoi s’acharner dés huit heures &
alors que les uns et les autres seront passifs et que |
le travail ne commencera que vers huit heures tren- *‘h
te 7 Pourquoi avoir mis ces ¢léves ensemble et »
de cette fagon ? Que faire pour les mettre au B |
travail sans les contraindre ? Que faire pour
gu'écrivent les plus réticents d’entre .
eux ? Que vont-ils encore trouver -~
pour passer le temps ?

I faut retrouver ces moments
d’angoisse du vendredi aprés- B
midi oll rien ne venait pour .
le cours du lendemain, : _//
aucune idée, aucune ’
situation de travail. N f
1l faut se sou- : :,“"" -
venir des ' e
lundis / -T.T{E'ML-
mating " meis i . /f_. ~3y “F’]ﬁ
anxieux, attendant de rejoindre
les éléves a leur jour le plus excité. Que vont-ils encore
inventer ? Un soutien-gorge posé sur le bureau comme la
fois derniére. Une chanson & la mode entonnée i tue-téte
envers et contre tout, un non ferme et massif a toute pro-
position de travail...

Ces questions et ces angoisses paraitront peut-étre
nafves aux vieux briscards de 1'institution scolaire mais
clles m’étaient essentielles au moment méme ou je vivais
cette période que je trouvais difficile. Je débutais. C’était
mon premier poste fixe aprés avoir fait six ¢tablissements
en trois ans. Je la jugeais d’autant plus difficile qu’il
n’existait aucun lieu, aucun temps pour la comprendre et
la surmonter. Le travail pédagogique consistait a cette
¢poque surtout & courir. Je dis bien courir, aussi bizarre
que cela puisse paraitre. Il fallait courir apres les €éléves qui
s'échappaient au travail contraint et & la réflexion artifi-
cielle foreée. Courir pour ne pas que les éléves vous rattra-
pent, vous écrasent, courir pour survivre. Courir aprés soi
pour ne pas perdre ses idéaux, pour ne pas perdre son
humanité dans cette machine qui broie et qui veut nous
obliger & broyer. Courir aprés ce temps qui a nous, péda-
gogues, nous tue a coup d’échéances, d’errance de soi et
de déshérences d'enfants.

Il ne fallait plus voir qu'un seul et méme éléve formé de
quelques 27 tétes. Gommer, calmer, effacer, faire taire,
ranger, classer, décemer, exclure.

Je perdais pied, je perdais la face, maitre
déchu d'un pouvoir impossible, d'une situa-
tion imposée, incontrblable, je devais assu-
mer des choix irréfléchis avec une organisa-
tion du travail immobile. Je pris le parti de
faire un plan de classe. Volonté de
contrdle, volonté de maitrise. Croyance

que des noms alignés sur une feuille de papier renver-
rait 4 des corps immobiles, calmes et travailleurs.

Une telle décision représentait I'enterrement de mon
envie, encore confuse, de construire quelque chose avec
les éléves, de rencontrer les éléves. La mort dans [’ame,
mais n’y voyant que la seule solution pour mon salut pro-
fessionnel, je m’exécutais. Je prenais, cependant, la pré-
caution de faire signer la feuille par les parents, comme un
dernier signe envoyé pour parler, pour comprendre les rai-
sons qui nous améne jusque 1a. Un seul couple de parents
a répondu 4 cet appel au secours. Un seul, je devais done
me débrouiller seul .

Je suis tombé dans la pédagogie d’Etat pour souffler,
pour me reposer, pour surnager. Cette pédagogie de la
domination, du tout fait, du probable qui attend un produit
de I’éléve lui-méme transformé en produit sans méme
étre attentif & ce qu'il produit, se retrouve aussi bien dans
les manuels ou les ouvrages didactiques que dans les
schémas de pensée professionnelle et les discours préten-
dument professionnels imposés par une organisation du
travail qui oublie que la connaissance et le savoir ne s'as-
semblent pas comme on assemble une voiture sur une
chaine de montage robotisée. Une organisation tayloriste
du travail ot la solitude du prof tient lieu de pseudo-liber-
té pédagogique.



En effet, mes attentes ont été remplies. En effet, sous le
choc du plan de classe les éléves se sont calmés. Mais le tra-
vail avait disparu. Ce que je lisais comme du chahut, du
bavardage ctaient en fait peut-étre de la joie de vivre, d’étre
avec le copain sans lequel le travail ne pouvait avoir lieu.
Pour moi, ils faisaient du bruit, ils étaient fatigants, dédai-
gneux ou durs. Et je ne voyais pas qu’en fait ils travaillaient,
i leur facon, mais ils travaillaient réellement. Ils ne tra-
vaillaient pas & ma fagon, 4 la fagon qu’on impose, dans le
calme et le silence. J'avais cassé « I"ambiance », javais par
la méme cassé le travail. J’avais échou¢ dans ma tentative
de controle des esprits par le controle des corps.

Entre fatigue des corps et lassitude des esprits, j'es-
sayais de trouver un sujet de travail « motivant » pour les
¢léves, tel un manager en quéte perdue d’avance d’énergie
positive pour les employés qu’il a sous ses ordres.

Je me suis rabattu sur le roman policier et ai acheté, en
héte, un livret dont je tairais le nom, qui proposait de faire
écrire un premier roman policier ! Tout un programme. Je
suivais plus ou moins fidélement la marche & suivre en
voyant bien qu'aucun éléve ne marchait vraiment dans la
combine. Exsangue, j'ai précipité la fin de cette « séquen-
ce de travail » par une rédaction / nouvelle policiére a éeri-
re en groupe pour passer 4 autre chose au plus vite.

Comme d’habitude, chacun retrouvait sa place. Les
« bons » éléves retrouvaient la téte, les moyens le milieu,
les faibles la fin. Ni le plan de classe, ni le roman policier
n"avait changé la situation. Il n’y avait apparemment pas
d’issue 4 I'impasse dans laquelle je m’étais fourvoyé. Ce
que je lisais comme un échec de I'institution était devenu
une institution de I’échec.

La porte de secours a été ouverte par deux éléves. Ils se
sont exclus en ne rendant pas leur rédaction / nouvelle
policiére. Ils représentent en somme, cn dehors des éléves
buissonniers, le degré ultime de ceux qui résistent a 'ins-
titution scolaire. C’est d’eux qu’allait pouvoir se construi-
re une nouvelle relation pédagogique. A force d'insistan-
ce, ils ont fini par me rendre un travail ressemblant vague-
ment & ce que j'avais tenté de mettre en place. 1ls avaient
intitulé leur texte la souffrance parfaite.

Effectivement, cela a ¢t¢ pour moi, au moment de rece-
voir cette copie et ce malgré un sourire de circonstance,
une parfaite souffrance de voir qu'il y avait tout a refaire,
tout & faire. J'étais las. I"étais fatigué de devoir mettre une
mauvaise note, fatigué de voir que les mémes places reve-
naient toujours aux mémes ¢léves. Fatigué de constater
qu’il n’existait aucune solution pour changer, pour faire
évoluer le rapport au savoir des uns et des autres. I'ai donc
proposé aux éléves, un samedi matin, plutot que d’amélio-
rer leur copie de la rendre plus mauvaise encore. Je leur
expliquais rapidement mes raisons de donner cet exercice,
les mémes que je viens d’énumérer et les invitais 4 se
mettre au travail. Quelques questions sont posées :

- Rendre la copie plus mauvaise ?
- Rendre la plus mauvaise copie ?

Ne sachant pas trés bien o j'allais, jai répondu dans |'in-
distinction et ai laissé libres les éléves qui entre étonnement
et ravissement commengaient 4 se mettre au travail.

Ce qui distingue cet exercice de celui du roman poli-
cier 7 Rien et tout 4 la fois. Rien parce qu’ils restent tous
deux un exercice donné par le professeur dans le cadre
scolaire. Rien parce qu’ils ont été tous les deux improvi-
sés par manque de temps. Mais tout aussi parce que 1"im-
provisation du premier tenait d'un discours pédagogique
indigent tandis que celle du deuxiéme provenait d’une
véritable rencontre entre des personnes. Deux individus
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refusent d'entrer dans le monde
factice qu'on leur propose. Un troi-
si¢me décide alors de pénétrer
dans leur monde pour voir s'il est
valide. Tout parce que le premier
n’écoute que lui-méme, tandis que
le deuxiéme s’ouvre & la diversité
du vivant qui réclame créativité ct
évolution perpétuelle. La « mau-
vaise copie » ne rend pas vaine 1'idée que 1"éduca-
tion est un bien appartenant a tous mais plus que
tout, un bien se construisant par tous, sans que qui-
conque ne puisse s’en déclarer le spécialiste ou le garant
exclusif. La fabrication intentionnelle de mauvaises
copies révéle des mondes qui étaient restés jusqu’a pré-
sent cachés, peut-étre aux yeux des ¢léves mais slrement
aux yeux de leurs professeurs.

Tel un carnaval travestissant le code des convenances
sociales le temps de quelques jours, les mauvaises copies
font offices de miroirs grossissant, déformant tous les
enjeux masqués de la bonne copie. La « mauvaise copie »
va les rendre visibles en rappelant qu’une copie est un lieu
speécifigue, un espace ol se travaille une posture, un geste
et ol se déconstruisent d’autres gestes.

La copie est d"abord un objet physique, un espace dans
'espace propre de la classe. Forme rectangulaire, a deux
dimensions, dans une forme cubique 4 trois dimensions, la
classe, les « mauvaise copies » des ¢léves n'auront de
cesse de rappeler que la copie posséde également une troi-
siéme dimension que ['institution scolaire tient pour négli-
geable. Bon nombre de copies seront mises en boule puis
dépliées voire repassées de l'aveu méme d’un éléve,
rognées aux coins et déchirées.

Les boursouflures des « mauvaises copies » sont autant
de rappels & un corps qui ne trouve pas sa place dans une
copie institutionnelle. C’est bien cette troisiéme dimen-
sion niée qui permet a la copie institutionnelle de se ratta-
cher & 'espace de la classe. La copie, lorsqu'elle est
emportée a la maison, représente la classe en miniature
avec ses régles et ses codes. Tout doit y étre rangé, 4 I'ima-
ge de la classe, chacun doit étre nommé et visible. Dans
une copie institutionnelle on trouvera le nom, la classe, la
date. Véritable document administratif, la copie, & ce titre,
est I'égal d'un formulaire quelconque. Avant d’entrer dans
un lieu qui le dépersonnalise, I'¢léve doit s”identifier pour
ne pas étre perdu. C'est bien cette identité 13, précise,
connue, froide, administrative, anonyme que les « mau-
vaises copies » tente de briser en n'offrant aucun nom,
aucune indication sur la classe. Une « mauvaise copie »
allant méme jusqu'a préciser que le nom inscrit en son dos
ne fait pas partie de la « mauvaise copie ».

Tout est fait pour que I’éléve disparaisse. Ou se situe-t-
il finalement ? A bien y réfléchir, il ne se trouve nulle part.
La copie institutionnelle est une présence qui demande
’absence de 1'¢léve. La copie permet a institution d’étre
présente lorsque ['éléve n'est plus a 'école. La copie est
le prolongement du corps absent de 1'¢léve. La fagon dont
s¢ déroule un devoir en classe est significatif de cette
situation. Le silence doit régner, les corps doivent étre
immobiles. Le paroxysme ¢tant atteint lors des examens,
I'¢léve n’est plus qu'un numeéro.

Absence des corps qui justifie et permet une présence
désirée par l'institution, celle des esprits. La copie institu-
tionnelle se veut le réceptacle de la pensée avec en point
de mire la copie parfaite, celle ot Uesprit de I"éléve s'est
emparée du sujet et 'a fait sien. L'arrivée de Iesprit ne
peut se faire que par une dépersonnalisation du corps qui



2 - La seule suite donnée a ce travail
a ele la tentative d'exposer les travau
Exposition qui n'a pu avoir ieu bien
que des éleves aient commenceé a
encadrer leur travail.
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entre dans le travail de I"écriture. C'est par elle, I"écriture,
que la copie institutionnelle va tenter d’éliminer le corps.
Les « mauvaises copies » n’auront de cesse de le rappeler.

Tags et ratures grossicres et ostentatoires seront surre-
présentés dans les « mauvaises copies ». Ceux-ci sont bien
I'affirmation d'une présence dans un temps et dans un
licu. Leur planéité n’efface pas la présence du corps de
ceux qui les ont inscrits. Au contraire, tout est fait pour
rappeler, pour évoquer un corps, une présence, une vie. De
la multiplicité des lieux ot on le trouve, 4 la variét¢ des
supports, le tag est un rappel de celui qui cerit et non la
mise en avant du message. D'ailleurs, le tag est pour la
plupart du temps illisible au profane. Le tag est une écritu-
re & deux dimensions qui se fond dans une troisiéme, qui
s'immisce dans les espaces. Il exhibe ainsi la troisiéme
dimension du support sur lequel il s’inscrit, mur nu des
entrées de gare, cages d'escaliers, etc. En exhibant sa bidi-
mensionalité, le tag met 4 jour la tridimensionalité de son
scripteur, de son corps en somme.

De fagon plus discréte, la « mauvaise copie » évoque
une autre dimension de la copie institutionnelle. Aucune
copie n’est datée comme peut 1’étre une copie habituelle.
Le temps est donc ni¢. L'absence de datation révéle des
enjeux plus profondément inserits en elle et done plus dif-
ficilement décelables.

La copie d'un point de vue temporel reprend les traits
du rite de passage d’un ¢tat 4 un autre. Le rite de passage
est un temps dans un liew. Celui qui 'effectue ne sera plus
jamais comme il était avant le rite. La copie institutionnel-
le s”inscrit dans cette logique rituelle, a la seule différence
prés qu’elle entretient un rite déritualisé, d'un rite sans
substance pour bon nombre d’éléves.

Tout dans son arrangement pourtant rappelle le rite. Le
professeur donne une date pour rendre le travail, date qu’il
inscrit dans le cahier de texte. Date qui vient chapeauter
une série de cours au bout desquels un ¢léve est censé
savoir. Le devoir marque donc le moment ou 1'éléve va
passer d'un état 4 un autre, de 'ignorant au savant, certi-
fié par une autorité supéricure.

La présentation méme de la copie institutionnelle vient
rappeler cefte obligation de jugement. Les mauvaises
copies s’amuseront 4 occuper ou a supprimer purement et
simplement marges et en-tétes destinées aux commen-
taires professoraux.

(C’est surtout dans la répétition des copies tout au long
d’une scolarité qui déritualise le rite. Elle transforme la
copie institutionnelle en une séric de mini-rites avant le
grand rite de passage de [’examen final. On peut s'expli-
quer, ainsi, les raisons pour lesquelles un certain nombre
d’¢léves rendent toujours leurs devoirs a temps et pas
d’autres, alors que ce sont ces mémes éléves que I'on va
voir s"atfoler et réviser dans la hite peu de temps avant un
examen final. Pour les premiers, ces mini-rites font sens et
s'inscrivent dans une temporalité longue qui s'¢panouit
lors de 'examen. Pour les autres, ils ne font pas sens. Seul
I'examen final revét encore un peu les traits d’un rite.
Mais il est malheureusement trop tard pour réviser.

Reste 4 aborder le point qui me parait le plus important
dans la fabrication des mauvaises copies. Dés réception d’un
nombre suffisant de mauvaises copies, et apres observation,
les éléves et moi-méme avons remarqué que certaines
d’entre elles paraissaient plus mauvaises copies que d’autres.
Bizarrement, les plus mauvaises « mauvaises copies »
étaient le fait d'éléves qualifiés de scolaire, d'enfants sages,
calmes. Les bonnes «mauvaises copies» provenaient indiffé-
remment d’¢léves scolairement bons ou mauvais.

J'ai réparti les éléves en groupes avec quelques bonnes
et mauvaises copies entre leurs mains et leur ai demande
d’essayer de trouver les raisons pour lesquelles certaines
paraissaient bonnes et d’autres non.

Rapidement, le critére d’authenticité, de naturel appa-
rait. Une bonne « mauvaise copie» est une copie qui
parait vraie, qui semble étre réellement une véritable
« mauvaise copie ». Celles qui paraissaient ratées ctaient
celles qui contenaient des coups de crayons bleu turquoi-
se ou roses placés au hasard et complétement irréalistes ou
celles dont les coins avaient été brilés ou celle encore ou
se trouvait un chewing-gum collé. Les éléves et moi-
méme venions sans doute de découvrir le trait central de la
copie institutionnelle. Une copie institutionnelle, en plus
d'étre un lieu, en plus d'étre un temps est aussi et avant
tout une valeur. La valeur de I'authenticité. Méme si elle
est un mensonge intellectuel, elle doit paraitre vraie. Les
idées qui y sont défendues doivent donner I'illusion que
son auteur y croig, qu’elles sont de lui alors que tout est
fabriqué pour une mise en scéne sociale. La copie est une
scéne de théatre tout comme la classe mais une scéne ol
la représentation a valeur de réalité. La copie est le lieu par
excellence de la fabrication du naturel, valeur du naturel
fabriqué ardemment défendue et utilisée par une grande
bourgeoisie qui en a hérité de 'aristocratie.

Dans les rouages de cette fabrication masquée, presque
refoulée se glisse une valeur essentielle du monde scolai-
re, 'excellence, le don inné par nature. Cette excellence
touche certains éléves, comme la grice de Dieu. Certains
"ont et I"auront toujours et d’autres ne 'ont pas et ne I"au-
ront jamais. Alors a quoi bon s"échiner a partager, a décou-
vrir tous ensemble le savoir, la connaissance et |'autre
alors que les dés sont jetés et depuis longtemps, depuis la
naissance.

La question de I"évaluation (par une note notamment)
de ce travail s’est posée lorsqu’il a touché a sa fin. Les
¢léves ont répondu qu’ils ne souhaitaient pas le noter.
Certains ont justifi¢ leur refus par la nature du travail. 1l
¢tait hybride, sans critéres définissables pour une notation.
Il n'y avait effectivement aucun critére traditionnel.
Comment évaluer I’apprentissage d’une valeur culturelle
lorsqu’elle est découverte ?°

Jaime & croire que si les éléves ont refusé d'évaluer
(que j’évalue par la notation) ce travail, ¢’est bien parce
que nous avions, eux et moi, réellement appris quelque
chose de nouveau. Nous avions crée ensemble un véritable
acte éducatif dans lequel les uns et les autres sont entrés



avec ce qu'ils possédaient et sont ressortis avec ce qui les
intéressaient. Ce travail autour de la mauvais copie a été
un perpétuel va-et-vient entre moi et les éléves, entre les
¢léves eux-mémes. [l n'existait plus de hiérarchie pédago-
gique entre celui qui sait et celui qui ne sait pas. Chacun
apportait sa pierre et construisait les fondations du savoir
a 'aide de la pierre des autres. Jai d’autant plus apprécié
ces moments que répétant cet exercice au fil des années
j'ai constaté que sa formalisation amoindrissait son intérét
pédagogique. L'échange ct la réflexion se diluaient dans
un exercice devenu plus convenu. J'ai donc fini par ne
plus le faire.

Quelque chose a bouge cependant cette année-la. Il y a
cet ¢léve qui s'est mis pour un temps 4 présenter des
copies micux présentées dans la forme et plus structurées.
Il v a aussi cet autre qui d'une semaine sur I'autre n'a plus
fait d’erreurs d’orthographe. Il y a encore une autre éléve
qui s'est montré plus a ['aise et plus libre dans les textes
qu'elles produisait. Et celui qui s’exprimait plus libre-
ment, s'extirpant de sa pudeur maladive. Et aussi, un der-
nier qui avait refusé de faire la mauvaise copie mais qui
m'a ramené en échange ses cahiers de musique et d histoi-
re-géo, véritables ceuvres d’art de « détritus scolaires ». Et
enfin celle qui a commencé A mieux articuler ses histoires
et son argumentation.

Puis, il v a les autres dont je n'ai pas pu ou pas su obser-
ver les changements. Peut-étre n’ont-ils pas changé. Peut-
étre l'ont-ils gardé pour eux. Qui sait, je ne dois pas étre
maitre de leur évolution et des chemins qu’ils empruntent.
Fuir la volonté de puissance pour que la liberté et 'égali-
té puisse se construire. Je peux juste leur proposer des
traces au gré de leur évolution et réver aux possibles syn-
dicaux qu'ils m’ont ouverts. |

Yoann DEBUYS
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I’heure des comptes

deline n'a
pas dit non :
ses parents,
aguichés par les
affiches du meétro,
I'emmeéneront donc
demain & Vaux-le-
Vicomte. On se
contentera juste, en
guise de compromis,
d'un trajet pas trop
matinal : train Gare de
Lyon, navette a partir de Melun, et, franchement, le
chéateau vaut... le coup. Contrairement a Versailles
ou aux chéateaux de la Loire, les coulisses ne sont
pas négligées : magnifique charpente replacées
dans la tradition du travail collectif, cuisines de
Vatel et du peuple de serviteurs qui s'échinaient a
ce que la marée fit préte en temps, en heure et en
qualité.

Durant le retour, Adeline prépare déja la journée
du lendemain, avec une copine cette fois : bou-
tiques (on n'achéte rien) et pétisserie (on craque et
on croque un peu) , petit tour dans une librairie pour
ne pas louper le dernier Harry Potter (plus quelques
Garfield) et on termine au cinéma.

Il y a aussi des jours ol Adeline paresse chez elle,
durant cette période de vacances. Mais de telles
journées de balade ne sont pas exceptionnelles.
Bouger un peu, voir de belles choses, lire... c'est
naturel.

Naturel, culturel, et interdit au plus grand nombre
des copines du collége ZEP d'Adeline. Tout est la
pour leur en retirer 'envie : le « chewing-gum des
yeux », le manque d'habitude , la crainte de ne pas
étre a sa place, I'ignorance du comment (les trans-
ports, les horaires)... et le colit. Prés de 200 euros
pour ces deux journées, les parents d’'Adeline trou-
vent ca déja cher, pour beaucoup c’est impensable.

Culture rime avec injustice. B

J.-P_F.
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Culture physique occidentale

et domination

Ce qu'on appelle culture est en fait une maniére particuliére de s'adapter aux condi-
tions matérielles de la vie telles que les trouve un groupe humain donne. Ainsi la cul-
ture est-elle toujours particuliére et contingente. Et la culture scolaire ne fait pas

exception..

D ans nul autre lieu social n'existe cette maniére de
vivre ensemble. Ou sinon par la diffusion du modé-
le scolaire hors de ses murs. 1l existe de multiples facteurs
qui donnent forme & cette culture, et dautres y ont consa-
cré des livres entiers. Ce que je veux dire ici se base sur
. deux idées essentielles :

J f La premicre n’est en fait qu’un avertissement, mais tra-
\ verse toutes mes réflexions. Je garde a 1'esprit
que si je me considére révolutionnaire, ¢’est
que je vois ce monde comme injuste et que
je veux participer & sa transformation. Pour
cette raison, bien que je sois comime tout le
monde, bien obligé de m’y adapter, les pro-
positions que je pourrais faire ne visent pas
4 sauvegarder ['institution scolaire, 4 la
rendre meilleure. Bien au contraire. Mais je ne
veux pas non plus perdre de vue le fait que
Iinstruction publique a permis peu a peu
d'¢loigner les enfants de |’enfer
capitaliste de ['usine du x1x°
siecle. Pas toujours de
I'épuisement dans les
champs. Mais si je
me garderai de
démolir aveuglé-
ment un « abri »,
je m’en voudrais
de défendre un
autre lieu d'oppression. Car
I’école a été aussi, et reste trop
souvent, un lieu de souffrance,
dont le corps témoigne. Et cela

m’améne a la deuxiéme idée.

Ma conviction est que ce que
nous dénommons « corps » n’est
pas une «chose » dans laquelle

nous sommes enfermés, qui

serait un obstacle autant qu’un
instrument pour vivre dans ce
monde. Je suis mon corps. Mon
corps c'est moi. Et il est marqueé
par les normes sociales. (Le
Breton) Et je suis conscient en disant
cela de ne pas énoncer une idée universel-
. le. C’est pourtant la seule qui me permette de
vivre avec moi, puis avec les autres, et non

pas contre. Ou alors tout contre. ..
\ -~ | A Particulation de ces deux idées de base,
""!{ . je débouche sur la nécessité d’un nou-
e w4y veau corps qui puisse résister 4 I'ex-
ploitation, & l'injustice, a 'enferme-
_ “ ment (Negri, Hardt). De quoi s’agit-

il 7 Comme nous disent les anthropo-

logues Godelier et Panoff, que toute « subordination poli-
tigue, économique et religieuse se margue dans le corps et
¢'est pour cela que le contrdle des corps et leur appro-
priation sont un enjeu dans toutes les sociétés. » (Godelier
et Panoft, p x1x). Peuples d’Océanie, d’Afrique ou méme
de I’Europe meédiévale, tous développent des pratiques,
« un ensemble d’idées, d'images, de symboles, d ' émotions
et de jugemenis de valeur qui, dans toute culture, servent
non seulement a le penser mais a le controler: » (Idem. p
XXIV). Ainsi, « "ordre social est dans les corps parce
qgu'ils sont socialisés et, par la, prédisposés a accepler le
monde social tel gu'il est par une fréguentation longue et
continue de celui-ci. » (Champagne et Christin)

Je ne sais pas s'il est bien nécessaire de montrer dans
ces colonnes 1'enfermement scolaire qui s'exerce sur les
enfants qui, dés qu'ils ont franchi le portail, se transfor-
ment mystérieusement en éléves. Faut-il parler de cette
torture qui consiste & forcer un jeune corps plein de vie &
s"asseoir six heures par jour sur une chaise ? A six ans, le
tripalium (étymologie du travail) asservit les membres et
peu a peu 'esprit du jeune. Avec le développement de
I"évaluation en maternelle, on espére étendre ce contréle
aux gamins de trois ans. Devenu insuffisant, le modeéle du
panoptique (voir Surveiller et punir de Foucault) prison 4
galeries et vitres qui permettent de surveiller d'un point
central du batiment, ce modele done, fait sa place aux
techniques modernes de vidéo et controle bio-informatisé.
Je dirais techniques postmodernes méme, en ce que les
cartes 4 puces, documents d'identité, ou identifications
biométriques laissent volontiers apparaitre un sentiment
de liberté, 14 ot 'individu, au contraire, est sommé de
marcher droit.

Ou courir droit ? La métaphore du couloir d’athlétisme
en est 4 peine une, puisque celui-ci est bien concret, et
qu’il exprime bien qu’avec le sport, il n’est pas question
de divaguer, encore moins de faire volte-face. La aussi,
une apparence de liberté (enfin, on va pouvoir se dégour-
dir les jambes) masque en fait une emprise, une marque
(de vétements aussi) sur I'individu, sur le corps.

Je voudrais faire ici un détour, ou plutdt un retour a la
notion de culture. Et plus précisément & la culture occiden-
tale, dite moderne.

Imaginons une montagne. Les anthropologues nous
enseignent que toutes les cultures ne la voient pas de
maniére identique. Je dirais méme que leurs représenta-
tions sont radicalement différentes, surtout par le fait
qu’'elles entrainent des pratiques, et méme des interven-
tions incompatibles. Pour les peuples de I'Himalaya, la
montagne est un lieu vivant, un étre qu'il faut respecter car
essentiel & leur vie. On y vit lentement, et toute sa vie. De
nombreuses sociétés ont sacralisé les montagnes. On
pense en effet que les montagnes soutiennent le monde.
On s’y rend en pélerinage, et bien souvent, on tourne



autour. En Chine, les montagnes ont un double aspect,
éthére, tourné vers les cieux, et sombre, donnant acces, par
leurs ouvertures, aux mondes d’en dessous. C’est que par-
fois, on s’y jette dans les précipices pour rejoindre immeé-
diatement les dieux et les parents décédés. Prenez garde
qu’il ne s’agit pas la d'un geste désespéré ! (Goossaert)
Tout-d-coup déboule I'alpiniste occidental ! Equipé du
matériel technologique propre & son monde, il ne fait que
passer et son but est simple : vaincre la montagne.
Certains, sportivement performants (ceci est un pléonasme
volontaire !) ne sont 1a que pour « aligner » un nombre
record de « huit mille » en référence 4 ['altitude de ces
géants. Normal, le sport n’est que mesure, rendement et
record. Sa trace consistera en déchets, et un peu d’argent
trebuchant pour les porteurs indigénes. La société Sherpa,
avant cela, n’en éprouvait pas le besoin de possession. La
culture corporelle occidentale a 1'assaut du monde. Le
caractére belliqueux de cette expression ne figure pas ici
par hasard.

Mais plutét que de jeter la pierre (le rocher ?) & notre
alpiniste conquérant, reconnaissons qu’il ne fait la que se
soumettre 4 un programme rédigé il y a plusieurs siécles
déja par nos philosophes modernes, dont Descartes n’est
pas le moindre : la modernité consistera a soumettre la
nature, ou ne sera pas. Notre nature corporelle ne fera pas
exception.

Comme I'une des fonctions de I'école est de socialiser
les enfants qu'on lui a «confiés» (comme on
« confie » ses économies 4 une banque ?), toute une
armée de contrdleurs hiérarchiques veillera 4 ce que ce
beau programme soit « incorporé » dés le plus jeune dge.
Discipline, rangs. coups de sifflets, mais aussi chrono-
metre, notes, classement, uniformes sportifs. Bannir la
mollesse, les rondeurs, le repos ou la flemme. C'était vrai
pour la gymnastique de grand-papa, 1'Education Physique
et Sportive a repris 4 son compte cette tiche. Les discours
de Coubertin ont toujours exalté cette éducation sportive
qui permet de forger des dmes guerricres et conquérantes,
des hommes durs et sauvages. Les faibles n’y ont pas leur
place. Certes, pour garder les éléves sous cette coupe, il a
bien fallu aménager et adoucir cette pratique (en jargon
professionnel, on dit « didactiser »). Mais je considére que
s’aligne dans cet ordre de culture, toute éducation (j’ai
déja écrit que toute education est physique) s"appuyant sur
la mesure, le rendement (ou « progrés » exigé), et par
suite, le jugement de valeur et le classement.

On sait qu'éduquer, si I'on prend 1"étymologie, signifie
« conduire hors ». Tout ce qui peut conduire hors de la
compétition, de la domination, sur les chemins liés du
plaisir et de la persévérance, de ['attention 4 soi, et qui
nous entraine tout entier, du rapport aux autres dans le
geste et "intention, tout cela est bon a construire. Hors de,
hors d’eux.
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Ceux qui admettront certaines des idées avancées ici
pourront éventuellement chercher leurs propres réponses
vers une révolution éducative et sociale. J'en ai, mais elles
ne valent que par le contexte humain ot je me situe (¢'est
le cas de toute proposition pédagogique honnéte, je
pense). Jestime que les idées émises ci-dessus en sont les
grandes lignes.

Quant 4 ceux qui ressentent un désaccord plus ou moins
profond, on peut souhaiter que leurs réflexions, méme des-
tructrices, nous pousseront a trouver d'autres chemins de
liberté. m

Alberto
CNT STE 75

Deux expériences, une citation

‘escalade, sur mur ou en montagne, est affaire de
L calcul et d'équilibre. 1l faut aller contre le réflexe
ordinaire, qui est de tirer sur les bras, et pousser
avec les jambes, pas toujours dans la direction « éviden-
te ». Comme en géomeétrie, il faut multiplier les points de
vue qui permettent d'enchainer, de sortir d'une impasse.
Ca ne s'invente pas, mais ca se travaille. Il est bon
qu'un partenaire vous indique, mais pas trop, une pos-
sibilité, une ouverture, sans donner tout I'enchainement
a trouver. Pour que ces conseils soient entendus, il faut
qu'ils soient dits dans la précision, sans colére ni impa-
tience. Sur le mur ou j'ai fait mes premiers pas, les plus
avancés étaient ceux qui en installaient le moins. En
montagne, gros effort d'adaptation pour les guides,
paysans bourrus mués en artisans du presgue rien.
Grdce a ces partenaires ou professionnels patients, je
continue a l'occasion (rare) de grimper.. et d'imaginer
devant quel que lieu vertical qui soit le chemin pour
atteindre le sommet.

Laikido est un art martial non guerrier, sublimation
esthétique des codes de combat japonais. Je m'y suis mis
pour étre plus souple (la cinquantaine venue, il était
temps !) et y ai découvert non seulement que j'étais
beaucoup plus raide gue je ne me limaginais, mais que
j'étais frappeé de plusieurs handicaps comme de ne pas
reconnaitre ma droite de ma gauche par exemple...
Malgreé ces circonstances peu aidantes, chez les parte-
naires plus expérimentés, j'ai rencontré un peu d'irrita-
tion mais rarement du meépris. Cela m'a évite a mon tour
ce ton gentiment protecteur et rapidement agacé que
I'on prend si facilement vis a vis de ceux gui entament la
premiére séance, et plus généralement de ceux qui débu-
tent dans toutes les activités humaines. Et a comprendre
que la « faiblesse » de l'autre n'est pas une attaque
contre soi (une insolence, un refus de comprendre, une
imbécillité condamnable, une mise a lI'écart méchante car
volontaire) mais un appel implicite au partenaire a étre
patient et plus clair.

Ajoutons gu'il n'y a pas de compétition dans ces deux
disciplines (marginalement en escalade).

Impossible de ne pas opposer ces pratiques avec celles
de nos établissements scolaires, ou triomphent, des deux
cotés (profs et éléves) plainte et ressentiment ; peut-
étre parce qu'il y a deux cOtés opposés, en tout cas parce
que le mépris et I'incompréhension de l'incomprehension
font partie des régles implicites. Non par mauvais vouloir,
mais parce qu'une machine a éliminer par étapes les
« mauvais » pour renforcer les « bons » dans leur sen-
timent de supériorité (qui leur permettra de dominer
socialement) génére ce type d'attitudes.

Sdren Kierkegaard : « Si je veux réussir 8 accompa-
gner un étre vers un but précis, je dois le chercher la ou
il est et commencer par la, justement Ia. Celui gui ne sait
pas faire cela, se trompe lui-méme quand il pense pou-
voir aider les autres. Pour aider un étre, je dois certaine-
ment comprendre plus que lui ; mais d'abord com-
prendre ce qu'il comprend. i je n'y parviens pas, il ne
sert 4 rien que je sois capable et plus savant que lui. » B

J-P. F.
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L’inculture des profs
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n sait (enquéte sur les consommations culturelles)
O que les profs ne lisent guére plus que la moyenne, en
tout cas pas plus que le milieu social (middle middle class)
auxquels ils appartiennent.

Cela peut sembler paradoxal voire choquant (ceux
qui imposent la lecture ne la pratiquent pas pour eux-
mémes). Laissons l'aspect choquant de coté, et tachons
de voir le paradoxe. Un paradoxe fait réfléchir.

Les pratiques de lecture sont en effet marquées par
I'utilitaire : on lit parce que c'est oblige (a 1’école et
jusqu’aux concours). En dehors de cet utilitaire, 'en-
seignant moyen ne voit pas & quoi lui sert la lecture du
Chdteau ou du Foyvage, de Freud ou d'un bon socio-
logue, ou, en sciences, de Lévy-Leblond ou de
Hawkings : comme passe-temps, il y a plus rigolo.

Si Kafka vous plonge dans une appréhension-fasci-
nation du monde de la domination bureaucratique, si
Céline décrit la guerre, le colonialisme avec une telle
efficacité haineuse (dommage que sa haine soit allée
ensuite a tout le genre humain), alors les lendemains de
lecture sont différents : difficiles et précieux a la fois.
La lecture est un appel a étre plus sensible : a une cou-
leur, un son, une situation, un sentiment.

Mais cet appel est dérangeant. Aime-t-on étre bous-
culé, méme pour devenir plus humain ?

Il n'y a pas de raisons que les profs soient plus culti-
veés que d'autres, car, comme la grande masse des sou-
mis, ils essaient de se protéger. On ne peut pas leur
reprocher, car le monde est dur. Chacun a la méme atti-
tude, et les fous de la révolution et/ou de l'éducation
n'échappent pas a la régle. Souvent les dogmes révolu-
tionnaires servent de carapace a ceux qui veulent se
construite une identité de « petit homme » a l'abri des
turbulences du monde et de soi-méme.

(C'est vraiment dur de lire ; méme dans les situations
douces de nos pays protégés, on risque beaucoup a la
prise d'un poéme, a l'entrée en roman, aux rochers phi-
losophiques : sa peau intérieure (il en serait de méme
avec les arts plastiques ou la danse). Lisons et faisons
lire, sans mépris pour les timides. lls ont leur raison
d'avoir peur, lire n'est pas innocent. l

J-P. F.

La culture des méprisants

(( 11 faut laisser ces inconsolables de la culture aca-

démique croire d un art supérienr qui n'aurail rien
d voir avee la vie courante et gui ne devrait en aucin cas
donner matiére a comparaison avec des modes d'expres-
sion populaires, voire la publicité. Si « défaite de la pen-
sée » il y a, elle a plutét son origine dans la défense de
cette sorte de hiérarchie, battue en bréche par tout ce
qui a illuminé la vie sensible depuis plus d'un siécle. Des
« peintures idiotes » vantées par Rimbaud a ['utilisation
des réclames par les surréalistes, en passant par

Apollinaive et ses collages de conversation en bribes
dans Lundi rue Christine ou les cubistes avec leurs
inclusions de morceaux de journaux ou d'emballage,
nous savons combien la poesie s'est nourrie de la rue.
Mais sans oublier que ce qui y a été trouvé a toujours
Jait Pobjet d'une transmutation, ne serail-ce gu'en étant
retiré du circuil de l'usage pour acquériv un lout autre
sens, dans un tout autre espace. » W
Annie Le Brun
Du trop de réalite, 2000
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Comment définir
« n‘autre culture » syndicale ?

On peut toujours se référer aux « anciens », aux figures militantes du passé qui ont

balise les chemins de I'histoire de notre mouvement. ..

« Nous sommes des réevoliés

de toutes les heures, des hommes vraiment sans Dieu, sans maitre, sans patrie, les
ennemis irréconciliables de tout despotisme moral ou matériel, individuel ou collectif,
c'est a dire des lois et des dictatures (y compris celle du prolétariat) et les amants
passionnés de la culture de soi-méme. » (Fernand Pelloutier). On peut également
observer aujourd'hui ce qui reste du mouvement syndical frangais... On peut enfin
s'intéresser a la vie de notre organisation, non pas tant comme « modéle » mais
comme révélateur d'un certain nombre de réalités du moment...

encore pour celles qui suivront, la représentation
du monde syndical a déja largement dépasse le
stade du rejet pour entrer dans une indifférence et une
ignorance proche du mépris. Le syndicalisme est devenu
une réalité aussi mystérieuse qu'incompréhensible, une
autre planéte... Que la grande majorité des militants de la
CNT, et a plus forte raison les plus jeunes, n'aient pas
rejoint cette organisation sur des bases syndicales en dit
long mais expligue aussi en partie ce qui nous distingue
des autres confédérations. Sans aucun triomphalisme, le
gouftre générationnel, mais également culturel, qui sépare
les cortége syndicaux « traditionnels » de ceux de la CNT
est un révélateur parmi d’autres des problématiques et des
enjeux de la définition de la culture syndicale.
Paradoxalement, cette contradiction entre une organisa-
tion qui affirme avec force son caractére syndical et sa
sphére « d"influence » qui manifeste au mieux un désinté-
rét, au pire un rejet, pour 1’action syndicale permet finale-
ment de comprendre en creux en quoi consiste cette cultu-
re bien singuliére. Cette fracture entre les générations
démontre en tout premier lieu que cette culture n’est pas
acquise une fois pour toute. Mobile, mouvante, 4 la fois en
marge et en méme temps soumise malgré elle aux
influences de la société qui 1"entoure, elle ne peut étre
figée dans une interprétation définitive. Car la culture syn-
dicale dépasse le simple cadre du syndicalisme : |’histoi-
re (la Commune, les soviets, |'Espagne de 36, les conseils
ouvriers...) autant que l"actualité (que "on pense & la
situation en Argentine) témoignent de cette pérennité, quel
que soit le nom donné 4 ces formes d’organisation collec-
tives. Mais dans le méme temps le syndicalisme ne peut se
réduire 4 la notion de mouvement social ou de lutte collec-
tive. C’est cela, bien siir, mais en méme temps c’est aussi
autre chose. Le défi done de cette culture ¢’est de répondre
4 la fois aux attentes d’une époque et de rester un contre-
modéle, une contre-société en acte.

Le syndicalisme s’est construit dés sa création comme
la synthése d’un ensemble de pratiques portant en elles-
mémes la pertinence des espoirs placés dans un autre
futur : 4 la fois organe de résistance, « de défense [des inté-
réts] marériels et moraix » et « embryon » de la société a
venir, comme le stipulent les statuts de la CNT mais
comme le précisait aussi la Charte d'Amiens. Ses valeurs,
portées avec fierté, sont aux antipodes de celles relayées
par la société et le discours dominant. Entrer dans 1"action
syndicale, ¢’est d¢ja en quelque sorte changer de monde,

Pcur toute une génération, et malheureusement

a défaut de changer le monde. Cest faire ’expérience
concréte de pratiques opposées a celles qu'on nous érige
en modéle : la coopération contre la compétition, la force
du collectif contre la débrouille individuelle, la solidarité
contre l'arrivisme et 1’égoisme. Fut un temps ol ces
valeurs étaient sensées étre une donnée « innée » et éter-

nelle pour une certaine partic de la population baptisée
prolétariat. Son adhésion au syndicalisme coulait de sour-
ce. Aujourd’hui, triomphe de la culture « de masse », les
valeurs dominantes, les valeurs qui font le jeu de la classe
dominante, sont bien un des rares biens a étre partagés
¢quitablement entre toutes les couches de la population.

4
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Malheureusement le syndicalisme fonctionne encore trop
souvent aujourd’hui sur ce mythe de I'évidence de 1"action
syndicale : se syndiquer doit étre un « réflexe » (« les
non-syndiqués sont des radins », dixit un dirigeant de la
FSU '), la gréve un « mot d’ordre », un automatisme
(déclenché du sommet par quelques permanents aux agen-
das surchargés), la négociation entre dirigeants syndicaux
et patrons une régle éternelle, la compétition syndicale en
période ¢lectorale I'apogée de la lutte des classes (et non
un spectacle navrant de divisions stériles...). Une consé-
quence immeédiate et pratique, parmi d’autres, est que ces
organisations traditionnelles ne peuvent et ne veulent
reconnaitre aucune légitimité 4 des Ag de grévistes
puisque c’est toujours « le» syndicat qui doit décider
(motion du SNES adoptée en congrés...). Quelle image
finalement véhicule cette culture ? & défaut de la gréve
c’est la mobilisation qui est « générale » pour les
« bataillons » syndicaux précédés par le « carré de téte »
des «chefs » syndicaux dirigeant leurs « troupes »... le
tout dans une ambiance de kermesse avec ballons colorés
et odeurs de merguez.

C’est qu'en chemin, les dirigeants syndicaux ont peut-
étre oublié qu'une culture, ¢a se construit, ¢a vit et ¢a
meurt. Quelle modeste legon tirée de I'expérience de la
renaissance de la CNT ? Simplement que cette culture, si
elle peut se perdre peut également s’ apprendre ou se réap-
prendre. Non pas tant dans ["austérité des sessions de for-
mation sur « |’histoire de "anarchosyndicalisme » mais
dans la pratique quotidienne, dans une autre fagon d'abor-
der son rapport aux autres, d’aborder son travail, sa rela-
tion avec soi et le monde. Le syndicat, ¢’est avant tout une
pedagogie. Pédagogie terre a terre, ot 'on apprend & uti-
liser un ordinateur pour taper un tract ou maquetter un bul-
letin, & rédiger pour convaincre 'autre, pour rendre des
comptes, 4 prendre la parole en réunion, & aller, le soir, se

réunir plutét que de rester devant sa télé. .. Une pédagogie
polytechnique, mais aussi exigeante, ot parfois le sort
d"un mouvement ou d’une lutte dépend de la rigueur d’un
camarade, et ol inversement il faut savoir se reposer aussi
sur les autres pour faire aboutir ses revendications. Une
pédagogie ol la culture de soi et la culture collective sont
imbriquées et indissociables dans un effort continu pour
s'élever et s"émanciper, non pour soi mais pour ses sem-
blables. Une culture du « refus de parvenir » selon ["heu-
reuse expression d’Albert Thierry. Une culture qui pour-
rait viser I'universel, si I'univers n’ctait pas aussi peuple
de salauds.

Cette culture, plus qu’un corpus limité de connaissances
et de savoirs, de compétences ou de références, se définit
comme une éducation, un apprentissage. Une éducation a
un autre mode de fonctionnement, a d’autres valeurs. Un
mouvement ininterrompu alimenté par les nécessités indi-
viduelles et collectives, par les impératifs de I'action et les
évolutions du réel. Pas une réunion, pas une lutte, n’est
identique a la précédente. Le temps des combats en kit,
prét-a-1’emploi est révolu, si jamais il a existe.

Education et action... car, comme le disait Célestin
Freinet : « Il n'y a pas de culture de la domination sans
culture de la sowmission ». Le syndicat serait cette cultu-
re de I"émancipation. Une culture qui ne peut finalement
s'expliguer mais doit se partager. Sans angélisme non
plus, car dans cette culture qui se refuse a « poser », cer-
tains ne s’en privent pas, dans cette éducation qui s'inter-
dit d’écraser 'autre, quelques uns s’y essayent, non pas
done une utopie pour « sur-homme » ou « sur-femme »
mais la folle ambition de vouloir meftre en pratique ses
réves dés aujourd’hui pour avoir a portée de main un
autre futur. ..M

Grégory Chambat
CNT éducation Mantois

Cher "Ché” 'erreur
Le 5 mars 1960, Korda, photographe cubain, prenait la fameuse photo du Che qui
allait faire le tour du monde et concurrencer les pieuses représentations du Christ.

es manifestations, en marge d'une forme d’ac-

I tion, sont le reflet d'un quotidien. dans lequel on

peut aussi bien rencontrer un voisin, manger un

sandwich, traverser hors des passages piétons, crier sa
colére, échanger ou s'interroger. ..

1" mai 2004, place de la République, en attendant que
le cortége s’¢branle, un militant patiente, une revue en
main ct semble interrogateur. Son interrogation porte-elle
sur sa lecture, sur la maniére de tenir son drapeau, sur les
discussions qui fussent autour de lui 7 Est il agace du
retard de départ de la manifestation. Arrivé a 14 h 30, il
ne partira avec le cortége que vers 16 h. Ou bien est il
courroucé d’avoir oubli¢ les tracts qu’il devait diffuser?

Autour de lui, la vie continue et les groupes discutent,
fument, boivent de la biére et ne semblent pas préter
attention & ce militant ni au paradoxe qu’il affiche sur
son t-shirt.

Une certaine culture (?) syndicale troquerait-elle, dans
une certaine indifférence, ses icones politiques pour des
symboles néo-christiques 7 B

Le Cri du Lycaon
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« Voit-on plus de barbouillage au caquet des harengéres qu'aux disputes
publiques des hommes de cette profession ? J'aimerais mieux que mon
fils apprint aux tavernes a parler, qu'aux echoles de la parlerie (...)
J'ayme et honore le scavoir autant que ceux qui l'ont ; et, en son vray
usage, c'est le plus noble et puissant acquest des hommes. Mais en ceux
la (et il en est un nombre infini de ce genre) qui en establissent leur fon-
damentale suffisance et valeur, qui se rapportent de leur entendement a
leur mémoire, " qui se cachent sous l'ombre d'autrui ", et ne peuvent rien
que par livre, je le hay, si j'ose dire, un peu plus que la bestise. »

Montaigne, Essais, livre III chapitre VIIL

Un léger décalage ? C'est vrai, les textes qui suivent, tout comme la citation qui précéde, ne
paraissent pas s'insérer d'emblée dans la problématique de ce numéro. Et pourtant : des
voix reconnues quoique contestataires (ou reconnues parce que contestataires, les confor-
mistes vieillissent mal dans l'histoire des idées) peuvent nous aider a penser la culture,
méme si ce n'était pas leur dessein. L'objectif d'un lllich ou d'un Zinn dépassait le cadre que
nous nous sommes fixés. Il n'empéche que leurs réflexions demeurent pour nous sinon des
références, du moins des jalons.
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Albert Thierry voulait faire du syndicalisme un foyer ; il
désirait donner a "action du mouvement ouvrier pour idéal
d’étre une Fcole pouvant former des hommes « fiers et
libres ». Et de tous les militants de ces années-14, il a su le
plus délicatement exprimer les conditions selon lesquelles le
mouvement ouvrier et le syndicalisme pouvaient conduire a
une rénovation de la société par la rénovation de I’homme.

Albert Thierry est né a Montargis, le 25 aoiit 1881, etil a
€té tué au Front, le 26 mai 1915. Il a eu une existence bréve
et infiniment riche dans sa modestie. Il a été un chevalier,
"apdtre d"une croisade en faveur d’une foi qui inspirait cha-
cun de ses gestes quotidiens. Sa personnalité incame 1'idéal
du militant dans sa pureté et dans son entier désintéressement.

Des lecons que nous offre Albert Thierry, la plus impor-
tante est contenue dans cette phrase qu'il a éerite en 1914 :
« Le refus de parvenin voild ce qu'une vue unique m'a
enseigné d unigue. »

Ce refus de parvenir n’est ni une attitude, ni un renonce-
ment. Il est I'expression spontanée d'une volonté qui
répond a ["¢lan intime de sa nature.

Albert Thierry admirait Fernand Pelloutier, il lisait
Georges Sorel ; mais P. J. Proudhon lui apparaissait, ainsi
qu'il le disait lui-méme, « comme le plus vivant de nos
maitres ». [...]

Albert Thierry est daccord avec Proudhon sur ce théme
général @ « Conduire [homme par la téte et avee la main d la
philosophie du travail qui est le triomphe de la liberté ». [...]

1l pensait qu’il fallait détruire la pédagogie traditionnel-
le, pour en installer une autre, la vraie. D’instinet, il détes-
tait les programmes, I'émulation factice et toutes ces
méthodes abstraites qui ne vont pas droit 4 1"enfant, 4 I"ado-
lescent, en cherchant & apprendre « le chemin de son esprit
et de son ceenr ». On doit aider & faire naitre en chacun
d’entre les enfants I"'homme qu’il sera un jour, et pour cela
les comprendre ou plutot deviner dans leur singularité et
saisir dans leur complexité les tendances heureuses.

La pédagogie d’Albert Thierry avait le caractére d’étre
4 la fois syndicaliste et individualiste. La vision sociale qui
s'y relie est, elle aussi, d'une profonde originalité ; elle est
essentiellement éducative : une formation de la personne
dans les cadres de l'existence syndicale, formation tout
entiére dominée par une morale austére. Encore faut-il com-
prendre le sens de cette expression, car Albert Thierry
entend « satisfaire sagement ou pluidt contenir les aspira-
tions affectives et sexuelles de I'adolescent ». Ce n'est la
qu’une partic de la tiche de la pédagogie secondaire. Albert
Thierry pense que l'éducation professionnelle importe,
mais il rejette avec Proudhon "apprentissage officiel.

Il est en faveur d’une éducation professionnelle consti-
tuant & la fois une vraie culture, une éducation ouvriére et

une formation de classe. Comme Proudhon, — et comme
nous, — il repousse I"opposition entre les travailleurs intel-
lectuels et le travail manuel, et il écrit :

« La mission d'un enseignement professionnel entre la
science et le travail est de rétablir dans le citadin ceite
plénitude d humanité détruite par la spécialisation et la
machine... Par l'apprentissage industriel, il jaut que la ville
devienne pour lartisan ce gue la campagne est, ou ful, pour
le pavsan ; une seconde nature qui, pensée et action, fasse
ou refasse en lui ['homme... »

Albert Thierry enrichit Proudhon en poussant plus loin
[’analyse et en procédant 4 un classement des branches de la
production. Il offre a I'adolescence ouvriére des villes et des
campagnes ces types d’apprentissage qu'il caractérise par la
cohésion de la science et du métier, de la théorie abstraite et
de la pratique industrielle de I'Ecole, de 1'Usine et de la
Bourse du Travail. N'oublions pas, en effet, ce qu'ont été
les Bourses du Travail pendant cette période : des foyers
¢ducateurs pour les militants ouvriers.

Le programme des études sera toujours régional ou
local. Albert Thierry tient a la multiplicité des types d’ap-
prentissage, mais il entend que ces différents types conser-
vent un caractére ouvrier. La vertu d’Albert Thierry était
une vertu exigeante : il croyait que la morale contient toute
la vie et est le centre de la civilisation ouvriére. Il pensait
que la foi syndicaliste doit vivre autour d’une passion éta-
blie 4 l'intersection des connaissances et des techniques, au
foyer du savoir et du dévouement. Le sentiment animateur
de la cité, comme de la vie individuelle, était 4 ses yeux une
synthése de |'esprit héroique et de la conscience profession-
nelle. Les deux puissants facteurs de I"humanité sont le stof-
cisme ouvrier de cette élite restant dans le peuple pour ser-
vir le peuple et cette mystique du travail ou Albert Thierry
rejoint Proudhon. M

Edouard Dolléans

Histoire du mouvement ouvrier:
tome 1l (de 1921 d nos jours),
Paris, Armand Colin, 1967
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Howard Zinn :

une histoire populaire des Etats-Unis

La culture, c'est aussi ce qui nous relie au passe. Et comment ne pas aborder dans ce dossier
la question de l'histoire et de sa transmission. Pour ce faire nous avons immediatement penseé a
Howard Zinn et a sa remarquable Histoire populaire des Etats-Unis (Agone, 2002) qui offre non
seulement une autre vision de l'histoire mais egalement une autre fagon d'étudier et de trans-
mettre cette histoire. C'est en vain que nous avons essayé de contacter l'auteur. A défaut d'un
texte « original » c'est un extrait de son ouvrage ou est exposé son point de vue que nous vous
proposons ici, en espérant que cette « reprise », dans I'esprit du combat mené par Zinn pour la
ré appropriation de notre histoire soit une invitation a se plonger dans la lecture de ce livre.

nements au détriment des autres. C’est pour lui aussi

naturel que pour le cartographe qui, afin de produire
un document utile dans la pratique, doit d*abord aplanir et dis-
tordre la forme du globe avant de sélectionner dans la masse
impressionnante des données géographiques les éléments
indispensables 4 tel ou tel usage particulier d’une carte.

Je ne discute pas le travail nécessaire de selection, de sim-
plification et de mise en valeur des faits, aussi incontournable
pour historien que pour le cartographe. Néanmoins, si la
déformation du cartographe est d’ordre technigue et répond
aux besoms communs de tous ceux qui utilisent des cartes,
celle de I'historien est non seulement technique, mais égale-
ment idéologique. Elle s'inscrit dans un univers ou divers
mtéréts s alfrontent. Ainsi, tout accent mis sur tel ou tel évé-
nement sert (que I'historien en soit ou non conscient) des
mtéréts particuliers d’ordres économique, politique, racial,
national ou sexuel.

En outre, au contraire des objectifs techniques du carto-
graphe, les mtéréts ideéologiques de I'historien sont souvent
implicites. En histoire, le travail est présenté comme si tous
les lecteurs douvrages historiques partageaient un intérét
commun que I"historien servirait au mieux de ses capacités.
Il ne s'agit pas d'une manipulation délibérée : I’historien a
ét¢ formé dans une société ol 'enseignement et le savoir
sont présentés comme des notions techniques par excellence
et non comme des outils de lutte entre classes sociales, races
ou nations.

Mettre 1"accent sur I"héroisme de Christophe Colomb et de
ses successeurs en tant que navigatewrs et découvreurs, en évo-
quant en passant le génocide qu’ils ont perpétré, n’est pas une
nécessité technique mais un choix idéologique. Et ce choix sert
mvolontairement 4 justfier ce qui a été fait,

Je ne prétends pas qu'il faille, en faisant I'histoire, accuser,
Juger et condamner Christophe Colomb par contumace, Il est
trop tard pour cette legon de morale, aussi scolaire qu'mutile.
Ce qu’il faut en revanche condamner, ¢’est la facilité avec
laquelle on assume ces atrocités comme ¢étant le prix, certes
regrettable mais nécessaire, a payer pour assurer le progrés de
I'humanité : Hiroshima et le Vietnam pour sauver la civilisa-
tion occidentale, Kronstadt et la Hongrie pour sauver le socia-
lisme, la prohfération nucléaire pour sauver tout le monde.
Nous avons appris 4 fondre ces atrocités dans la masse des faits

I “historien ne peut pas ne pas msister sur certams éve-

comme nous enfouissons dans le sol nos contaimers de déchets
radioactifs. Bref, nous avons appris 4 leur accorder exactement
autant de place que celle qu'ils occupent dans les cours et les
manuels d’histoire prescrils et écrits par les professeurs.
Appliqué avec une apparente objectivité par les universitaires,
ce relativisme moral nous parait plus acceptable que s71l I'était
par des politiciens au cours de conférences de presse. Clest
pourquot 1l est d’autant plus dangereux.

Le traitement des héros (Colomb) comme celui de leurs vic-
times (les Arawaks), ainsi que I"acceptation tranquille de 'idée
selon laquelle la conquéte et le meurtre vont dans le sens du
progrés humain, ne sont que des aspects particuliers de cette
approche particuliére de I'histoire, 4 travers laquelle le passé
nous est transmis exclusivement du point de vue des gouver-
nants, des conquérants, des diplomates et des dirigeants,
Comime si, aI'image de Christophe Colomb, ils méritaient une
admiration universelle, ou comme si les Péres Fondateurs, ou
Jackson, Lincoln, Wilson, Roosevelt, Kennedy et autres émi-
nents membres du Congreés et juges célébres de la Cour supré-
me incarnaient réellement la nation tout entiére ; comme §'il
existait réellement une entité appelée « Etats-Unis ». Une
nation, certes sujette 4 des conflits et querelles occasionnels,
mais gui n’en constituerait pas moins, au fond, un groupe d'm-
dividus parlageant des intéréts communs, Cet « intérét natio-
nal », censé exister réellement et s"incarner aussi bien dans la
Constitution, "expansion territoriale, les lois volces par le
Congreés, les décisions des cours de justice, que dans le déve-
loppement du capitalisme et la culture de I"éducation et des
médias de masse. « L histoire est la mémoire des Etats », ecri-
vail Henry Kissinger dans A Horld Restored, son premier livre,
dans lequel il s”attachait & faire I'histoire du vingtiéme siécle
européen du point de vue des dirigeants autrichiens et britan-
nigues tout en passant 4 la trappe les millions d’individus qui
avaient eu a souflrir de leurs politiques. Selon lui, la « paix »
qui caractérisait 1'Europe avant la Révolution francaise fut
« restaurce » par ["activité diplomatique d’une poignée de diri-
geants nationaux. Pourtant, pour les ouvriers anglais, les pay-
sans frangais, les gens de couleur en Asie et en Afrique, les
femmes et les enfants partout dans le monde excepté dans les
classes sociales les plus favorisées, 1l s agissait d"un monde de
conquétes, de wviolences, de famine et dexploitation. Un
monde plus désintégré que « restaurg »,
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Le point de vue qui est le mien, en écrivant cette histoire des
Etats Unis, est bien différent ; la mémoire des Fiats n’est réso-
lument pas la ndtre. Les nations ne sont pas des communautgs
et ne I'ont jamais éé. L'histoire de n’importe quel pays, pré-
sentée comme une histoire de famille, dissimule les plus dpres
conflits d intéréts (qui parfois éclatent au grand jour et sont le
plus souvent réprimés) entre les conquérants et les populations
soumises, les maitres et les esclaves, les capitahstes et les tra-
vailleurs, les dominants et les dominés, qu'ils le soient pour
des raisons de race ou de sexe. Dans un monde aussi conflic-
tuel, ol victimes et bourreaux s’affrontent, 1l est, comme le
disait Albert Camus, du devoir des intellectuels de ne pas se
ranger aux cotés des bourreaux.

Ainsi, puisque le choix de certains événements et I'importan-
ce qui leur est accordée signalent inévitablement le parti pris de
Ihistorien, je préfére tenter de dire I'histoire de la découverte de
I'Amérique du pomt de vue des Arawaks, I'histoire de la
Constitution du point de vue des esclaves, celle d’Andrew
Jackson vue par les Cherokees, la guerre de Sécession par les
Irlandais de New York, celle contre le Mexique par les déser-
teurs de 'armée de Scott, I"essor industriel 4 travers le regard
d’une jeune femme des ateliers textiles de Lowell, la guerre his-
pano américame 4 travers celul des Cubams, la conquéte des
Philippines telle qu’en témoignent les seldats noirs de Luson,
I’Age d"or par les fermiers du Sud, la Premiére Guerre mondia-
le par les socialistes et la suivante par les pacifistes, le New Deal
par les Noirs de Harlem, I'impérialisme américain de I'aprés-
guerre par les péons d’ Améngque latine, ete. Tout cela, bien siir,
si tant est que quiconque et quels que soient les efforts qu'il v
consacte puisse effectivermnent « voir » I'histoire en épousant le
pomt de vue des autres.

I m’est pas dans mon propos de me lamenter sur les vic-
times et de stigmatiser les bourreaux. Les larmes et la colére,
lorsqu’elles ont pour objet les événements du passé, ne peu-
vent que nuire 4 la combativité qu’exige le présent. En outre,
les frontiéres ne sont pas toujours clairement délimitees, Sur le
long terme, I'oppresseur est aussi une victime. Sur le court
terme (et jusqu'ici, semble-t-il, 'histoire de 'humanité n’a
Jamais €té qu’une question de court terme), les victimes elles
mémes, exaspérées et inspirées par la culture qui les opprime,
se retournent contre d’autres victimes.

Cest pourquoi, etant donné la complexité du probléme, ce
livre se montrera radicalement sceptique & I'égard des gouver-
nements et de leurs tentatives de piéger, par le biais de la cul-
ture et de la politique, les gens ordinamres dans la gigantesque
toile de la « communauté nationale » censée tendre 4 la satis-
faction des mntéréts communs. J'essaierai, en outre, de ne pas
minimiser les violences que les victimes se font subir les unes
aux autres, embarquées comme elles le sont dans la grande
galére du systéme,

51 je ne souhaite pas les idéaliser, je me souviens néanmoins
(le paraphrasant un peu brutalement) d’un propos que jai lu
quelque part : « La plainte du pauvre n'est pas toujours juste,
mais s vous ne {'entendez pas vous ne squrez jamais ce gu 'est
vraiment la justice. »

Je n’entends pas inventer des victoires au beénéfice des mou-
verments populaires. Cependant, si écrire 1'histoire se réduisait
i dresser la liste des échees passés, I'historien ne serait plus
que le collaborateur d'un cycle mfini de défaites. Une histoire
qui se veut créative et souhaite envisager un futur possible sans
pour autant trahir le passé devrait, selon moi, ouvrir de nou-
velles possibilités en exhumant ces épisodes du passé laissés
dans I"ombre et au cours desquels, méme si ce fut trop briéve-
ment, les individus ont su faire preuve de leur capacilé a résis-
ter, & s™unir et parfois méme a 'emporter. Je suppose ou jes-
pére que notre avenir sera plus a I"image de ces brefs moments
de solidarité qu’a celle des guerres mterminables.

Voild, en toute honnéteté, ce que sera mon approche de
I"histoire des Etats Unis. Le lecteur devait la connaitre avant de
poursuivre sa lecture. W

Howard Zinn
Une histoire populaire des Etats-Unis — de 1492 a nos jours,

Agone (Marseille), 2002, pp. 13-16.

.
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« Dans le monde entier, I'école nuit a I'éducation parce qu'on la considere comme
seule capable de s'en charger. » Ivan lllich, Une société sans école.

uvrir cette nouvelle rubrique de N'AUTRE école

consacrée 4 la (re)découverte de « classiques » de

la pédagogie avec le texte d'Ivan Illich Une socié-
té sans école serait-il une gageure ? Tombée dans un oubli
aussi soudain que total, cette ceuvre parait si datée et si mar-
quée par son époque qu'une lecture actuelle semble impen-
sable. Pourtant, par bien des aspects, cette pensée originale
et radicale éclaire encore les débats qui agitent le systéme
¢ducatif. Trente ans aprés la sortie d'Une société sans école,
débarrassée des contresens et des analyses superficielles, la
pensée d'lllich continue d'offrir des pistes a explorer et pour-
rait n'avoir rien perdu de sa portée révolutionnaire.

L'institution scolaire

Le risque avec les fausses idées simples c'est d'étre perques
comme des idées simplistes. Clest le sort réservé au texte
d'llich. D'autant que le titre de I'édition francaise — sans
conteste provoquant et percutant — a assuré un certain succes
a llouvrage au détriment d'une lecture moins caricaturale
qu'inspirait son titre original Deschooling Society
(« Descolarisons la société »).

Ce texte, fruit d'un bouillonnant travail au sein du Cidoc',
doit étre replacé dans le cadre plus large de la réflexion
dllich sur les impasses du développement des sociétés
industrielles. Publié en 1971, il s'insére dans une série
d'ceuvres — Libérer l'avenir (1971), La Convivialité (1973),
Energfe et équité (1975) et Némésis médicale (1975) — ol
l'auteur analyse les unes aprés les autres les différentes ins-
titutions (école, travail, médecine, transports. ..) qui fagon-
nent la société de consommation tels « des outils de condi-
tionnement puissanis et efficaces — qui produiront en série
une main d'eewvre specialisée, des consommateurs dociles,
des usagers résignés » (La convivialité). S'y dessine une
théorie des institutions modernes qui tend 4 démontrer que
« passé un certain sewil, l'outil, de serviteur devient despo-
te. Passé un certain seuil, la société devient une école, un
hopital, une prison. Alors commence le grand enferme-

ment. » (La convivialité). Toute institution devient alors
« contre-productive » et ne vise plus que sa propre conser-
vation, y compris au détriment des services qu'elle prétend
assurer. lllich parle d'« institutionnalisation » des valeurs,
puisque les besoins fondamentaux (I'¢ducation, la santé, la
sécurité, . ) sont confondus avec les services institutionnali-
sés (I'école, I'hopital, la police...) qui les détournent profit
de leur emprise totalitaire : « Santé, instruction, dignité
humaine, indépendance, effort créateur, tout dépend alors
du bon fonctionnement des institutions qui prétendent ser-
vir ces fins, el towte amélioration ne se concoil plus que par
lallocation de crédits supplémentaives aux hopitawy, aux
écoles, et a tous les organismes intéressés... »

L'école contre |I'éducation

Pour Illich, I'école est a cet ¢gard le paradigme de l'institu-
tion fourvoyée, peut-étre la plus sournoise et la plus mena-
cante de toutes : « Nous sommes tous prisonniers du systé-
ne scolaire, st bien qu'une croyance superstitieuse nous
aveugle, nous persuade gue le savoir n'a de valeur gue s'il
nous est imposé, puis nous l'imposerons d d'autres — pro-
duction et reproduction du savoir: » Pourtant les signes de
la rupture entre scolarisation et éducation sont nombreux,
méme si l'art du systéme consiste a en masquer I'évidence.
En premier lieu, en dépit de ses prétentions universelles, le
modéle de scolarisation obligateire est incapable de s'impo-
ser & 'échelle de la planéte. La démocratisation de l'ensei-
gnement, si fragile dans les pays occidentaux, reste une chi-
mére pour la plupart des sociétés. Les chiffres évoqués par
Illich sont sans appel : un diplomé américain a bénéficié
d'une éducation dont le coiit représente 5 fois le revenu
d'une vie entiére d'un travailleur d'un pays pauvre.
L'¢ducation d'un étudiant latino-américain coiite a 'Etat 150
fois plus que celle de ses concitoyens de revenu moyen.
Bien qu'en apparence généreux, le projet de vouloir étendre
de fagon systématique ce systéme onéreux et élitiste est
aussi utopigue qu'irresponsable.

4

1 = « Fourswivant sa demarche en
matiene de développement et de ren-
forcement des relations interciifu-
refies. Mioh fonda, en 1967, e Centre
interculturel  de  documentation
(CIDOC) & Cuemavaca (Mexique). Le
CIDOC, congu au déparf pour former
des missionnaires amenicains fra-
vaillant en Amérique latine, se fransfor-
ma, au fi du femps, en un cenire para-
uriversitaire ou, par alleurs, étaient
mises en prafique les idées a'ifich sur
une éducation déscolarisés. [...] Clest
de ceffe épogue que dafent les
fameux deébats passionneés enire
Paolo Freire et Ivan MMich sur lécuca-
fion, la seolansation et la conscientisa-
fion ainsi que les dialogues entre Mich
et d'autres spécialistes de léducabion,
fous préoccupes de frouver des
moyens éducafifs permettant dea frans-
former chaque moment de la vie en
une occasion dapprendre, et ce,
généralement. en dehors du sysfeme
scolaire. » Marcela Gajardo
Perspecitves @ revue inimesirielle
d'éducalion comparee (Pans, UNES-
CO : Bureau intermational dhéduca-
tiom}, wol. XX, n° 3-4, 1993, p. 733-
T3,
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D'autre part, tout indique que l'inefficacité de I'école ne
décline pas en proportion de I'élévation, méme significative,
des crédits qui lui sont attribués. La encore, l'exemple des
pays riches démontre que la massification n'assure pas une
répartition égalitaire des savoirs et de la culture.

Mais surtout, toute « démocratisation » de ['école tend
moins & faire reculer l'ignorance qu'a accentuer les inégali-
tés et renforcer son pouvoir normatit sur la société. Car si
les riches en viennent malgré tout 4 redistribuer les surplus
des crédits qu'ils ont extorqués aux pauvres, ce n'est que
pour leur permettre de sortir du systéme en ayant intériori-
ser leur échec et en adhérant aux lois scolaires qui font du
diplome 'étalon de toute réussite sociale.

Pourtant, du Nord au Sud, un seul discours émerge : « i/
Jaudt toujours plus d'école ! » Si celle-ci peut se vanter d'une
réussite c'est bien d'avoir convaineu ceux qui n'y ont jamais
mis les pieds de son impérieuse nécessité. Clest que malgré
cette inefficacité patente, l'¢cole est devenue en quelques
années une nouvelle Eglise : « L'école est devenue la reli-
gion mondiale d'un prolétariat modernisé et elle offie ses
vaines promesses de salut aux pauvres de l'ére technolo-
gique. L'Erat-Nation a adopté cette religion, enrdlant tous
les citayens et les forgant a participer a ses programmes
gradués d'enseignement sanctionnés par des diplomes ».

L'école de la consommation

Comme toute religion, I'école alimente une sériec de mythes
qui assoient son emprise et masquent sa véritable fonction.
En confondant fréquentation scolaire et apprentissage, en
donnant une valeur a cette fréquentation, valeur mesurable
et mesurée par les grades et diplomes, I'école tourne le dos
au véritable apprentissage. En alimentant et en entretenant
la confusion entre la consommation de l'instruction et le
véritable savoir, elle nous éloigne de la connaissance et de
I'épanouissement. Formaté par les programmes et les certi-
fications, le savoir devient une chose quantifiable, une mar-
chandise. L'¢cole est devenue une officine qui vend des pro-
grammes et ol un distributeur-enseignant livee un produit
fini aux consommateurs-éléves auxquels la seule véritable
chose que l'on enseigne est d' « adapier leurs désirs aux
valeurs commercialisables ». Clest & la méme époque que
Paolo Freire, contemporain d'lllich, parlera d'une concep-
tion « bancaire » du savoir. Institution de consommation,
l'école est également institution productrice qui fabrique
l'adhésion & une ordre économique, une institution qui
apprend que « Laccroissement des capacités cognitives pas-
sent par la consommation de services revélant une forme
industrielle, planifiée, professionnelle », pour qui « l'ap-
prentissage est une chose plus qu'une activité. Une chose
qui peut étre accumulée el mesurée el gui permel aussi de
meswrer la productivité de l'individu dans la société.
Autrement dit, sa valeur sociale... »

Vraies et fausses ruptures

« Le svstéme scolaire obligatoire représente finalement
pour la plupart des hommes une entrave au droit d I'instruc-
tion » telle est selon Illich la conclusion & laquelle I'analyse
du phénoméne scolaire doit nous conduire. La question de
comment libérer le savoir ne saurait donc emprunter les
chemins de la réforme pédagogique, méme « radicale ».
Toute tentative pour démocratiser cette institution de I'inté-
rieur est vouée a l'échec. Seule une révolution éducative,
renversant le systéme éducatif institutionnel peut espérer
« déscolariser » la société.

Quatre idées forces structurent l'analyse d'lllich :

la scolarisation universelle, méme inspirée de principes
alternatifs n'est et ne sera jamais viable ;

la révolution éducative n'est affaire ni de nouveaux outils,
ni de nouveaux rapports enseignants-enseignés, ni de nou-
velles méthodes ;

face au gavage institutionnel il convient d'opposer l'ap-
prentissage en réseaux permettant non seulement d'ap-
prendre mais aussi de partager, d'éveiller la curiosité tout au
long de la vie ;

ce n'est pas seulement 'école qu'il faut déscolariser mais
la société dans son ensemble.

Quel projet éducatif ?

« Le but qu'il faut poursuivre, qui est réalisable, c'est d'assu-
rer d tous des possibilités éducatives égales. Confondre cet
objectif et la scolarité obligatoire, c'est confondre le salut et
I'Eglise. » On devine aisément qu'lllich n'est pas homme 4 se
satisfaire d'un simple constat. Les pistes qu'il propose pour
« déscolariser » |'école apparaissent dés les premiéres pages
de son livre. L'école, rappelle Illich, a une histoire. Cette ins-
titution aujourd’hui inconfournable n'a pas toujours existe.
En monopolisant la diffusion du savoir elle s'est également
efforcée de disqualifier toute alternative, et en premier licu
les réseaux traditionnels d'éducation populaire : « Ni dans le
Nord, ni dans le Sud, les écoles n'assurent l'égalité. Au
contraire, leur existence suffit a décourager les pauvres, d
les rendre incapables de prendre en main leur propre éduca-
tion. Dans le monde entier, 'école nuit d l'éducation, parce
gu'on la considére comme seule capable de s'en charger ».
« Déscolariser I'école » signific en premier lieu battre en
bréche son monopole sur le savoir et sa diffusion. Comme
dit le dicton africain « /1 faur un village pour éduguer un
enfant. » Replacer I'échange et le partage des connaissances
au centre de la vie sociale, et inversement, en partant des
besoins fondamentaux et des méthodes évidentes d'appren-
tissage voila le projet de « déscolarisation » dont Illich dres-
se le programme : « Un véritable systeme éducatif devrait se
proposer trois objectifs. A tous ceux qui veulent apprendre,
H faut donner accés aux ressources exislantes, et ce a n'im-
porte quelle épogue de leur existence. Il faut ensuite gue
ceux gui désirent partager leurs connaissances puissent ren-
conirer lowte autre personne qui souhaite les acquérir. Enfin,
il s'agit de permettre aux porteurs d'idées nouvelles, d ceux
qui veulent affronter l'opinion publigue, de se faire
entendre. » A travers des réseaux d'échanges de savoir, des
lieux de rencontre, des organismes dont le seul but est de
mettre en relation les individus et de référencer les compé-
tences des uns et des autres, Illich soumet au lecteur les
lignes directrices d'une éducation libérée, autogérée, écono-
mique et qu'il assure efficace et respectueuse des inclinai-
sons naturelles de 'homme pour 'apprentissage.

Mise en perspective

Bien qu'empruntant des chemins différents, Illich renoue
avec un certain nombre des aspirations culturelles et éduca-
tives du mouvement syndical ouvrier. Bourses du travail,
cours syndicaux, creation d'espaces de convivialité en
dehors des sphéres institutionnelles, expérience de mutuali-
sation des connaissances et de tutorat. .. autant de réponses
apportées par le mouvement anti-autoritaire 4 une méme
méfiance vis a vis de 'école officielle et de sa prétention au
monopole sur les esprits et le savoir. Mais surtout, Illich ne
cache pas ses références aux modes traditionnelles de trans-
mission du savoir. Observateur avisé des cultures du Tiers-
Monde, il pressent que des alternatives éducatives sont pos-
sibles. De nombreuses ONG a travers le monde, tirant les
lecons de leur échec a favoriser le retour des jeunes a l'éco-
le, tentent d'organiser, dans les lieux de vie ordinaire des
enfants, des solidarités, des dispositifs d'aide a l'autonomie.
L'éducation aux valeurs passe alors par l'action sur les
conditions de vie ordinaire.

Enfin, la description des réseaux illichiens évoque forcé-
ment le développement d'internet. Au-deld de toute fascina-



tion naive pour cet outil, il convient cependant de noter qu'il
témoigne d'une soif d'échange et de communication en
marge des systémes institutionnels établis.

Les theses d'lllich, souvent considérée comme utopiques,
s'avéreraient-clles finalement des alternatives réalistes ?

Actualité d'lllich

Il a fallu l'annonce du deéceés d'lllich, en 2002, pour que
quelques articles saluent la mémoire de ce penseur original.
Depuis, plus rien... Il est vrai que le nom d'lllich reste atta-
ché a une critique sans concession de l'école qui n'est plus
en vogue aujourdhui, ni dans les milieux de gauche et ni
méme a l'extréme gauche. C'est pourtant cet aspect critique
du discours sur l'école qui avjourdhui nous fait défaut.
Alors que le champ du débat s'est rétréci autour de la ques-
tion de la privatisation du systéme éducatif, opposant binai-
rement école d'Etat et école privée, lllich nous rappelle que
la réalit¢ nous renvoie 4 une toute autre division.
Paradoxalement, s'il est un camp qui a mieux su digérer les
théses d'lllich, c'est l'idéologie libérale. Nombre de ces
attaques contre l'institution et sa bureaucratie inefficace et
coliteuse sont brandies a présent pour «casser» l'ecole
publique. Contrairement aux fantasmes de ses détracteurs
qui en font & la fois le prophéte du pédagogisme et l'ange
noir du libéralisme, Illich ne se fait aucune illusion sur I'in-
tégration des nouvelles technologies ou les nouvelles
méthodes de « management » de 'école. Il n'y décéle qu'un
perfectionnement redoutable des mécanismes qu'il com-
bat*. Par sa critique sans appel de la sociét¢é marchande, sa
dénonciation du mythe du progrés, son adhésion aux théo-
ries de la « décroissance », lllich ne peut étre soupgonné de
collusion méme rétroactive avec les pouvoirs financiers, «
ce serait une erreur de croire que l'instauration d'un marché
ouvert du savoir représenterait une solution opposée a celle
d'aujourd'hui », rappelle-t-il aux apdtres du marché.

Mais la pensée d'Illich constitue tout autant une réfutation
des théses des défenseurs de l'école publique. Hativement
rangé dans le camp des pensewrs « altermondialistes », il
s'en distingue néanmoins par une condamnation explicite
du modéle social de I'état. Dénoncer ces services
« contraires aux intéréts du public » en se plagant du point
de vue des opprimés, c'est selon lui la seule solution pour ne
pas defendre au bout du compte les intéréts d'une classe
dominante. Son analyse de la marchandisation du savoir, ce
nouveau slogan anti-libéral, le conduit a renvoyer dos & dos
le systéme privé et le systéme public. Clest l'école méme,
par sa structure, son idéologie, son fonctionnement, qui a
transformé la connaissance et I'éducation en marchandise :
« éduquer pour une société de consommation revient d for-
mer des consommateurs »... Qu'importe les commandi-
taires, les révolutionnaires n'ont pas a défendre les intéréts
d'une classe bureaucratique dont le seul but est de maintenir
et de vendre un systéme économique : « L'école est l'agen-
ce de publicité qui nous fait croire gue nous avons besoin de
la société telle qu'elle est ».

Assurément il faut relire aujourd'hui Illich, passer outre
certaines envolées et affirmations datées, certains jugement
abruptes, certains dérapages du raisonnement (sur le « com-
plot obscur » de l'école en particulier), dépasser les résidus
de discours religieux’, une certaine complaisance dans 'éru-
dition, pour faire de ce texte un outil au service de I'action
¢ducative et de I'émancipation sociale. B

Grégory Chambat
CNT éducation du Mantois
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lvan Wich, révolution et contradictions

€ 4 Vienne en 1926, Ivan Illich s'est éteint le 2

décembre 2002 a Bréme. Entre ces deux dates défile
une vie faite de convictions, de réflexions, de combats mais
aussi de contradictions.

On peut s'interroger en effet sur les raisons qui conduisent un
jeune et brillant prétre catholique, repéré par le Vatican, 4 aban-
donner le sacerdoce pour rejoindre les rangs des révolutionnaires
tiers-mondistes. .. Est-ce la fréquentation d'une paroisse portori-
caine 4 New York 7 La formation des prétres américains qu'il est
charge de familiariser 4 la culture latino-ameéricaine au sein de
I'Université catholique de Porto Rico ? Sa traversée, a pied, du
continent sud américain 7 La création du Center for Intercultural
Documentation (CIDOC) 4 Cuernavaca, Mexico, o les sémi-
naires quiil dirige sont l'occasion de violentes attaques contre
I'Eglise catholigue ?

Quelle que soit la réponse, il est clair que cette critique de
I'Eglise, comparée & une entreprise mercantile intéressée en pre-
mier lieu par sa propre conservation, est le détonateur d'une viru-
lente remise en cause de toute institution, et en premier lieu de
I'ecole. [lich sécularise le centre en 1968 et abandonne le sacer-
doce en 1969, C'est d'ailleurs dans ces annees que sa production
est la plus intense et la plus subversive, portée par la vague de
contestation née de l'aprés 68. Tout au long des années 70, il
passe au crible de sa pensée rebelle les differentes institutions.

Le reflux des 1dees révolutionnaires, le triomphe du libéralis-
me mais aussi les reniements de ses anciens supporters (en par-
ticulier les animateurs de la « deuxiéme gauche » en France)
explique l'oubli dans lequel tombe [llich. 11 n'en continue pas
moins d'enseigner au Mexique mais également en Allemagne.

Avant qu'il ne disparaisse en 2002, ses idées sont remises au
goiit du jour par le mouvement altermondialiste. Mais 'audace
d'lllich cadre mal avec la fiilosité des dirigeants auto-proclames
de ce mouvement. Finalement en France, au-deli des hommages
de circonstances qui accompagnerent sa disparition, si 'on veut
lire des références 4 son cuvre, 1] faut se contenter des textes de
ses détracteurs...

¢ =
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Libérer l'avenir, Seuil, 1971

Une sociéié sans école, Seuil 1971

La convivialité, Seuil, 1973

Energie et équité, Seuil, 1973

Némeésis Médicale, Seuil 1975

Le chomage créateur, Seuil, 1977

Le travail fantome, Seuil, 1981

Le genre vernaculaire, Seuil, 1983

H20. Les eaux de Moubli, Lieu commun, 1988,

D lisible au visible : la naissance du texte. Un commentaire
du Didascalion de Hugues de Saint-Victor. (traduit par
Jacques Mignon), Editions du Cerf, 1991, 150 p.

La Perte des sens, traduit de I'anglais par Pierre-Emmanuel
Dauzat, Fayard, 2004, 360 pages.

(Euvres complétes, volume |, préface de Jean Robert et
Valentine Borremans, Fayard, 2002, Comprend : Libérer
lavenir (1971), Une société sans école (1971), Energfe et
éguité (1975), La Convivialité (1973) et Némésis médicale
(1975).

2 = Ainsi il réfute lidée du chéque «
educatif », chére aux libéraux, Ipin de
lipérer I'école, cefte pratique ne ferait
que renforcer la ségrégation sociale
fout en maintenant l'utopie d'une écale
« educatnice »

3 = Quire de trés nombreuses nife-
rences religieuses, la pensee dllich
ne s'est pas toujours affranchie des
théses de 'église catholique. Ainsi sur
la question de la place des femmes,
dont 'émancipation @ exigé le fransfert
dune partie de son fravail aux institu-
tions, pour echapper au fravail non
remunerg, comme cetait le cas dans
la famile traditonnelle et dans la
sociele patriarcale.



1= Une esfhéligue anarchisie ef
d'avani-garde, Socnya Tomes Planells,
ed. Virus, Barcelone.

Cet v essai cnémalographigue de
géograghie humaine » provogua un
grand scandale lors de sa sortie. Il fut
interdit jusqu'en 1937 par le gouverne-
ment republicain qui lui reprochait de
montrer une image misérable de
'Espagne.
Z- Ne en 1837. Membre un temps de
la Premiere Internationale et toule sa
vie sympathisant ibertzire, Paul Robin
gst connu comme |'un des fondateurs
de la pédagogie modeme il &, be pre-
mier, mis en pratique, de 1880 & 1854,
les principes de I'éducation intégrale
sur une assez grande échelle, a
'Orphelinat Prévost de Cempuis
(Disa).
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Ramon Acin. Pé

in. Pédagogue,
joumnaliste et artiste libertaire
Ramoén Acin est né le 30 ao(t 1888 a Huesca dans le Haut Aragon. Il fut avant le
declenchement de la guerre civile, en 1936, un des principaux militants anarcho-syn-
dicalistes de cette région a forte implantation libertaire, la ou naquirent tant de liber-
taires conséquents Felipe Alaiz, Francisco Ponzan, Angel Samblancat et Félix

Carrasquer. Acin fut également un pédagogue novateur, un écrivain, un chroniqueur
talentueux, et un peintre et sculpteur d'avant-garde.

sieurs reprises le délégue des cénétistes de Huesca, lors

des congrés de la CNT de 1918 4 1936. Son engagement
lors de differents soulévements sur les terres aragonaises et
ses écrits le condamnérent & plusieurs reprises a l'exil etd la
prison. C’est ainsi qu’il vécut a Paris de 1926 4 1931. C'était
un militant trés réserve sur I'usage de la violence, il avait une
vision humaniste et tolérante de "anarchisme.

Il créa dés 1913 a Barcelone, la revue La fra (la
Colere). Son sous-titre était : « organe d'expression du
dégotit et de la colére du peuple ». Plus tard il participa a
la rédaction de nombreuses revues anarchistes en Aragon
et en Catalogne : Floreal, El Talion, Cultura y accion,
Lucha social et Solidaridad obrera. 11 publia de nom-
breuses critiques idéologiques, des textes autobiogra-
phiques, des articles sur I'art, mais aussi des dessins
humoristiques. 1l ¢crivit aussi dans la presse régionale,
dans £! Diarie de Huesca notamment.

Sa conception de ['art était indissociable du combat col-
lectif, il cotoya, en Aragon, a Madrid, a Barcelone et en exil
a Paris, des personnalités comme Juan Gris, Picasso,
Garcia Lorca et Bufiuel. Dans son livee Ramon Acin. Une
esthétigue anarchiste et d'avant-garde ', Sonya Torres
Planells écrivait : « Ce qui caractérise 'ceuvre d'Acin, ¢ est
la recherche incessante, le renouveau constant, la radicale
liberté dans le traitement des formes et du langage ».

Ramoén Acin a publié plus de quatre-vingts dessins et
caricatures contre |'absurdité de la guerre, 'oppression reli-
gieuse, la monstruosité de la corrida et tant dautres thémes
qui le révoltaient. Ses dessins sont épurés, ils ont un trait siir
ct simple. Influencé par les surréalistes, il réalisa plusieurs
collages et signa plusicurs manifestes artistiques, notam-
ment en 1928 quand il s’opposa aux comméemorations offi-
cielles de la mort de Goya.

Il réalisa le monument des Pajaritas (cocottes en papier)
devenu aujourd’hui I'un des symboles de Huesca. A
Madrid, en 1931, il exposa des sculptures expressives en
plaques de métal découpées intitulées la Danseuse et le
Garrotté qui connurent un grand succes. Aprés avoir gagne
une grosse somme d’argent a la loterie nationale, il produit
en 1933 le film de Bufiuel Terre sans pain (Las Hurdes).

II adhéra 4 la CNT en 1913. A partir de la, il fut a plu-

L'activite de pédagogue de Ramon Acin a debute, en
1916, a partir de sa nomination comme professeur de des-
sin 4 I'Ecole normale de Huesca. Cest dans cet établisse-
ment qu’il développa son activite d’enseignant et ceci jus-
qu’a la fin de ses jours.

Le travail d’éducateur de Acin fut durant vingt annces
étroitement lié au mouvement libertaire. Pour lui, I’éduca-
tion du peuple devait non senlement étre un devoir, mais
aussi un droit élémentaire, un ¢lément indispensable afin de
parvenir a créer les conditions d'une révolution sociale. En
tant qu’anarcho-syndicaliste, il avait une inclinaison parti-
culiére pour les bibliotheques, les publications, les écoles et
les activites culturelles en général. 11 développa une inten-
se activité intellectuelle. Il tint toujours compte de 1’élé-
ment populaire, il donnait ses lecons 4 I'école, mais son
activité pedagogique s'étendait a tout son environnement
humain. 1l offrait ses connaissances a tout moment et en
tout liew. Beaucoup de ses disciples se souviennent des
legons du maitre dans les lieux les plus divers (a I"école,
dans son studio de peintre, au café, dans la rue, etc.).
Partant des principes de "anarchisme, son travail allait dans
le sens d'une transformation des individus a travers |"ensei-
gnement, avec pour objectif concret |'émancipation écono-
mique et sociale, la divalgation de méthodes scientifiques
pour générer des preoccupations sociales chez ses éleves.

Le modéle francais était une référence pour Acin. Il
s'inspirait des expériences d’eéducation active et de co-édu-
cation initi¢es par Paul Robin® a Cempuis. En 1898, avait
été creé, en France, un Comité pour l'enseignentent anar-
chiste, par opposition avec |'enseignement bourgeois et
religieux. Ce comité était animé par Reclus, Ardouin,
Tolstoi, Grave et son inspirateur Kropotkine. Le comité
deéfendait un enseignement intégral, rationnel, mixte, res-
pectant des critéres de liberté. Pour les intégrants, il était
nécessaire de supprimer la discipline qui engendre le men-
songe, les programmes annulant "originalité, [initiative et
la responsabilité, enfin les classements créateurs de rivali-
tés, de jalousies et de haines.

Le positionnement de Acin s'inspirait des travaux de ce
comité, il contenait un important élément rationaliste, il



s'agissait également pour lui de continuer le chemin initié
par les penseurs « régénérationnistes » espagnols, comme
Lucas Mallada et Joaquin Costa®, et les pédagogues de [ E-
cole moderne avece a sa téte Francesco Ferrer i Guardia. Les
idées de I'Fcole moderne étaient inspirées par des théori-
ciens ou des intellectuels comme Bakounine, Faure, Grave,
Maeterlink et Jean Jaurés. Parmi les participants a ce projet
nous retrouverons le grand theoricien de 1'anarcho-syndi-
calisme espagnol Anselmo Lorenzo.

La défense de I'indépendance de |’enseignement contre
toute influence religieuse supposait un affrontement frontal
contre les institutions qui avaient durant des siécles mono-
polisé le systeme éducatif religieux et bourgeois, le défen-
seur des valeurs les plus conservatrices de la société.

Les principes du « régénérationnisme » en éducation
furent exprimeés par [‘[nsting libre d'enseignement (ILE).
Cet institut fut fondé en 1876, parmi les intellectuels qui la
formeérent figurait Joaquin Costa. La ILE exigeait |’amélio-
ration de la qualité de I'enseignement, des salaires dignes
pour les enseignants, des formations adéquates pour les
professeurs, la rénovation des programmes et des méthodes
(excursions, laboratoires, ateliers, relations interperson-
nelles), 'augmentation des budgets pour ['éducation,
I"éducation des femmes (généralement trés marginalisces),
la coopération entre les professeurs et la famille.

Ces programmes eurent beaucoup d'impact sur Ramon
Acin. La défense de I'environnement, la tradition agraire et
la lutte pour la création de retenue d'eau et de canaux pour
lagriculture faisaient également parti des préoccupations
d’Acin. Il reprenait ainsi les programmes de Joaquin Costa
abordant la question sociale & travers le renouveau de I’en-
seignement, le développement des territoires désertiques
d'Aragon, la création de routes et de chemins, d’ceuvres
hydrauliques, décoles techniques, d’instituts de prévision,
d’investissements dans la recherche scientifique et dans le
domaine de la reforestation. Tous ces principes étaient diffu-
sés par Acin dans la presse libertaire et régionale de 'époque.

Ramon Acin ne permit jamais que ses filles eussent une
¢ducation fraditionnelle. Katia et Sol Acin ne furent jamais
inscrits au collége. C’est leurs parents, tant qu’ils restérent
en vie, qui assurérent leur éducation, au travers de jeux, de
lectures choisies, d’excursions, de projections cinémato-
graphiques et de ["expression artistique. [l n’était question
que de permettre le libre développement de la personnalité,
sans aucune imposition et toujowrs selon l'intérét des
enfants. Le cinéma et la lecture furent essentiels dans cette
formation. Acin détestait les thémes immoraux et la violen-
ce au cinéma. Les films de Tarzan, Buster Keaton, Charlie
Chaplin et les dessins animés faisaient partie de cette ¢du-
cation, de méme que des lectures comme Le Livre de la
Jungle de Kipling.

En 1922, il ouvrit une Académie populaire de dessin
dans sa propre maison, Lorsqu'il rentrait de 1’ Ecole norma-
le ot il enseignait, il donnait des cours
du soir gratuit aux ouvriers,
comme le rappelle Luis
Bufivel dans sa biographie
Mon dernier soupir. Selon
les témoignages de ces
ouvriers qui furent ses éléves,
Acin se montrait d'un caractére
ouvert, compréhensif, tolérant et
tres affable, faisant preuve d'un
humour intarissable. Le respect et | =
I’amiti¢ reliaient Acin a ses ¢éléves, la
preuve est apportée par la collabora-
tion de certains d’entre eux a la créa-
tion de ses ceuvres. 4

Durant toute sa vie, Ramon |
Acin collectionna des objets ’
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anciens de toute origine, avec l’intention de créer a
Huesca un Musée des métiers au carrefour des arts et des
traditions populaires, afin de couvrir les frais pédago-
giques de I'école « libre » et maintenir en vie la mémoire
et le patrimoine du peuple aragonais.

La participation d’Acin & 'organisation du Premier
congrés de techniques d'impression a l'école — congreés
d’enseignants organis¢ dans sa ville de Huesca durant ["été
1932 — démontre le rdle important qu’il joua dans I'intro-
duction de nouvelles méthodes pédagogiques. Un des prin-
cipaux apports de ce congres fut de faire pénétrer I'impri-
merie dans 1"école, technique de Célestin Freinet qui per-
mettait aux éléves d’éerire et d’illustrer ensemble leur
propre revue, ce qui les responsabilisait et les préparait a
réaliser des travaux en équipe. L'intérét d’Acin pour les
nouvelles techniques appliquées a 'enseignement le
conduisit a créer entre 1930 et 1935 un meuble pour dessi-
ner. Ce meuble fut présenté lors d*un cours d’information
méthodologique et fut déclaré d'utilité pour |'enseignement
et adopté comme modele par d’autres établissements.

A ’occasion du Second congreés de technigues d 'impres-
sion a l'école, organis¢ & nouveau a Huesca en 1935,
Ramén Acin écrit un article dans le journal EI Diario de
Huesca. Celui-ci est illustré par une gravure réalisée par un
enfant de Plasencia del Monte et intitulée « Charbonniers ».
Acin y met en évidence 'importance de la technique
Freinet et le travail réalisé par les congressistes: «
Confronté a ces enseignanis congressistes el leurs
méthodes, je suis parvenit d espérer qu un jour [ 'intelligen-
ce des enfants n'aura plus a se perdre sur les chemins de la
bétise. Un jour viendra, oit l'on ne jugera plus de la valeur
d'un enfant pour un « h » de plus ou de moins, pour une
virgule dans une décimale (...}, ou pour un passé plus-que-
parfait gue tous les gens de grand savoir ont eu un jour le
bon gotit d'oublié ».

Le 6 aott 1936, quelques jours aprés le début de la guer-
re civile et le soulévement fasciste en Aragon, la police fit
irruption au domicile de Ramon Acin, & Huesca. Ne trou-
vant pas le militant cénétiste, les policiers rouérent de
coups sa femme Conchita Monras jusqu’a la faire hurler de
douleur. Acin, qui était caché a I"intérieur de la maison, se
livra alors & la police afin de mettre fin au calvaire de sa
compagne. C’est ce jour-la que Ramon Acin fut conduit en
compagnie de quatre autres cénétistes jusqu’au mur du
cimetiére de Huesca contre lequel ils furent fusillés. Ce
méme jour, les fascistes fusillérent 120 personnes. Conchita
Monras fut arrétée le 6 aotit, comme son compagnon. Le 23
aolt, clle fut fusillée. Ce jour-la 138 personnes furent exé-
cutées a Huesca.

La vie de Ramon Acin et sa lutte pour la liberté sont
représentatives d'une partie de ’histoire d’Espagne, celle
que beaucoup, au nom de la paix sociale, ont voulu nous
faire oublier durant les années de la transition vers la
démocratie. Aujourd’hui, en Espagne, grice aux actions
menées par de nombreuses associations pour la récupéra-
tion de Ihistoire, le peuple retrouve cette mémoire qui
donne de la force et du sens a notre vie. L'existence de
I"anarcho-syndicaliste Ramon Acin est un parcours & tra-
vers les terres d’Espagne et 4 travers une époque marquée
par de profonds et sincéres idéaux. La mort d’Acin et
celle de nombreux compagnons de la CNT en Aragon fut
le prélude a un massacre qui laissa les peuples d"Espagne
endoloris, désorientés et soumis, comme le souhaitaient
leurs bourreaux... Mais ni la mort ni le feu ne parvinrent
a vaincre I'idéal de Ramon Acin, celui pour lequel lutta
tout un peuple solidaire.

Daniel Pinos
STE-FAU Paris 3-Sorbonne nouvelle
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3 Joaquin Costa, penseur et écrivain,
Homme politique aragonais et républi-
cain. Un des grands précurseurs du
collectivisme agraire et grand défen-
seur de [a paysannena aragonaise.
Créateur de [Ecole modeme. Acousé
d'ére l'instigateur de linsumection de
1909 & Barcelone, il sera fusilé. Sa
mort & causé une vive émation dans le
maonde entier et entraing la chute du
gouvernement espagnol.

Daniel Pinds est I'auteur de
Ni l'arbre ni la pierre, des
combats pour la liberté aix
deéchirements de [exil.
L'odyssée dume famille
libertaire espagnole. Atelier
de création libertaire, coll.
« Commune memoire »,

2001, 9,15 euros.
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Du coté des livres,

Contre la communication Mario Perniola,
Editions Lignes et Manifestes, 2004, 89 pages. 16 €.

Le texte de Mario Perniola (profes-

seur d'esthétique 4 luniversite de —
Rome Tor Vergata,) s'ouvre sur une

historiette  savoureuse « Aprés ey = <
quatre heures de discussion enflam-
mée, a laquelle participait wune ving-
taine dopératewrs culturels de diffé-
rentes professions et competences, {'un
d'eux s'exclama ** Mais de quoi par-
lons-nous ? * La question ne recut pas
de réponse ; tout le monde la jugea
sans intérét et le débat se poursuivit
durant quatre nouvelles heures. Filmé intégralement, le sémi-
naire fiit intégré a un cours de new media vendu fort cher en
DVD ». Dépassant l'aspect anecdotique, cette petite histoire
mmtroduit & la critique d'une communication qui manifeste
aujourdhui ses effets déléteres, déplorables et mystificateurs
dans tous les domaines sociaux et dont la plus grande reussite
actuelle est sans aucun doute de se présenter sous 'étendard du
progressisme démocratique, alors quelle épouse parfaitement
les contours de l'obscurantisme populiste...

Tout au long des 15 chapitres de la premiére partie, Mario
Perniola met en accusation les médias et leurs effets delétéres
sur la culture, la politique et l'art, pointe les différences essen-
tielles qui existent entre communication et idéologie ou montre
comment la communication désexualise, en abolissant toute
meédiation culturelle ou imaginaire, engendrant un appauvrisse-
ment culturel et psychique nefaste 4 la sexualite...

Dans une seconde partie, 4 la question : « peut-on s'apposer
a l'étreinte reptilienne de la communication? », Mario Perniola
propose une réponse/riposte fondee sur l'esthétique renouvelée
des biens symboliques, délivrée de toute idolitrie du profit
mmmediat et du succes a tout prix. Celle-ci seulement pourrait
selon lui « fournir les coordonnées théorigues et les instruments
conceptuels qui permetient de transformer l'intolérance crois-
sante d {'encontre de la communication médiatique en une stra-
tégie globale de résistance et de lutte. »

Rappelant par certains aspects la prose et l'usage d'apho-
rismes chére aux Situationnistes (que Pemiola fréquenta, sans
étre tout a fait en accord avec eux), ce livre est a conseiller avant
tout pour la premiére partie et 'originalité critique exposée. Pour
une approche plus politique du capitalisme cognitif, je ne sau-
rais que trop conseiller les publications des groupes Krisis ou
Escape dont le remarqué/remarquable Manifeste contre le tra-
vail : théorie critique du capitalisme néolibéral ou Avis aux nau-

Jrages de Rober Kurz regroupant des « chronigues du capitalis-
me mondialisé en crise »... B

Le Mythe de la bonne guerre Jacques Pauwels.
Editions Aden. 2005 320 pages 21.38 €

En 1967, Michel Sardou signait sa - 2
chanson Les ricainset rendait un
vibrant hommage a un
«gars [...] de Géorgie vinu mourir en
Normandie ». En plein mouvement
contre la guerre du Viet Nam 1l rappe-
lait que si les Ricains n'avaient pas éte
ki « Vous seriez tous en Germanie / A
parler de je ne sais quoi, / A saluer je
He Sais qui. »

Peut-étre ignorait-il qu'en 1938, le
PDG Henry Ford recevait a la demande personnelle d'Adolf
Hitler la décoration de la Grande Croix de 'Aigle, tandis qu'une

photo dedicacée de Ford tronait dans le bureau du Fithrer a
Munich.

11 ne savait pas que IG Farben (Entreprise chimique ayant mis
au point le Zyklon B utilis¢ dans les camps d'extermination)
avait enrichi des citoyens américains dont les actifs proviennent
de la vente aux nazis de pétrole fourni par des entrepreneurs
texans, de produits pétroliers en partie produits par les esclaves
des camps d'extermination.

I1 n'était pas informé des transactions et des opérations ban-
caires qu'effectuait Prescott Bush (grand-pére de l'actuel rési-
dent de la Maison-Blanche) avec un certain Friedrich Flick (ami
d'Heinrich Himmler) en financant Hitler jusqu'a son accession
U POUVOr.,

On pourrait, bien entendu, offtir Le Mythe de la bonne guerre
i M. Sardou afin qu'il réécrive son « tube », mais on ne refait pas
I'histoire. Le travail de Jacques R. Pauwels (docteur en sciences
politiques et en histoire de 'Université de Toronto) ne refait pas
non plus I'histoire mais l'analyse et lexpose avec force docu-
ments et références. Loin d'étre un élément comptable, un pam-
phlet anti-américain ou une these universitaire, Le Mythe de la
bonne guerre montre une nouvelle fois que le capitalisme n'a
pas d'état d'dme lorsqu'il s'agit de generer du profit.

Pour Henry Ford : « Ni les Alliés, ni 'Axe ne devraient gagner
la guerre. Les USA devraient fournir aux deux camps les
moyens de continuer d se battre jusqu'a ce que fous deux s'ef-

Jondrent. » Comme en echo, Harry Truman, futur président,

declarait que « si 'dllemagne gagne, nous devons aider la
Russie et si la Russie gagne, nous devons aider 'Allemagne,
afin qu'il en mewre le maximum de chague coté. » Ce jeu
cynique ne cessa que lorsque 'URSS vainquit Hitler. Alors seu-
lement, les Etats-Unis se précipitérent pour sauver leurs intéréts
en Europe.

Si le mythe des « sauveurs du monde libre » en prend un
coup, le livre Jacques Pauwels résonne tristement dans l'actuali-
te des guerres de « 'axe du bien contre le mal ».

Aprés la publication de Tuer Fespoir (Introduction au conflit
israglo-palestinien ) écrit par Norman G Finkelstein, les éditions
Aden nous donnent matiére 4 alimenter notre réflexion et notre
connaissance critique de I'Histoire,

Le reste du catalogue est présenté sur leur site
http://www.aden.be/ B

Théorie du combat Carl von Clausewitz,
Economica 1998 / 106 pages / 15 € .

L'enjeu des batailles « classiques » était la possession de la terre
et de ses richesses, la destruction des forces

ennemies pour ImMposer sa supre-
matie, quelle soit culturelle, reli-
gieuse, idéologique ou mercantile.
Les batailles capitalistiques contemn-
poraines ne sont pas particulicre-
ment différentes. Si elles font encore
des hécatombes sur les « champs de
batailles » tout en se voulant « chirur-
gicales », elles se poursuivent au-deld
du terrain, « par d'autres moyens ».
Appliquant la théorie selon laquelle
«la guerre n'est pas un phénomene
indépendant, [mais] la continuation de
la politique par d'autres moyens », les nouveaux généraux de
I'économie politique mettent en pratique les ¢léments de strate-
pies rédigees par Carl von Clausewitz (geéneral prussien 1780-
1831) dans Theéorie du Combat ou De la guerre.

Cette reéappropriation des théories de Clausewitz et leurs
applications ne sont pas une figure de style. L'économie mon-
dialisée durcit ses « campagnes » et militarise son discours. En
France, le Medef « est dispasé a tout faire pour gagner le com-
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bat de la croissance » alors que les « rescapés de la guerre éco-
nomigie » tentent de « résister ».

Pour Clausewitz, le combat ne reléve jamais du pur caleul car
le sentiment de haine s'enflamme au plus tard pendant le com-
bat. II ne peut pas étre uniquement l'objet d'un calcul mathéma-
tique car les forces morales sont difficilement quantifiables.

Il s'agit d'exploiter au mieux ces forces morales dans la
conduite de la guerre car elles décident en demiére instance de
la victoire. « La décomposition du combat en combats indivi-
duels » illustre les limites d'une conception purement méca-
nique du combat. 11 démontre I'impossibilité de diriger les
grandes unités par simple commandement ou selon un plan rigi-
de et I'imprevisibilite d'un combat tient aussi bien a l'imperfec-
tion humaine qu'aux facteurs matériels — telle Irrégularité du
terrain. Plus le combat dure et plus le hasard et des incidents
inconnus se produisent.

Par son écriture deliberément stratégique, la lecture de
Théorie du Combat est relativement abstraite. Le raisonnement
se presente sous forme de 604 propositions logiques qui s'en-
chainent sans analyse ni argumentation. Ni essai historique, mi
biographie, ce livre est un outil didactique. Au-deld méme de la
stratégie militaire, la lecture stimule la réflexion sur la stratégie
€conomigue contemporaine.

Editées par « Economica » (Bibliotheque stratégique) les
théories clausewitziennes de la tactique sont toujours étudices 4
Finstitut de Stratégie Comparde, dans les Ecoles militaires de
Saint-Cyr / Coétquidan. Elles sont egalement au programme des
grandes ¢coles de commerce comme HEC (dont acte). ..

Ceci ne doit pas nous empécher de nous y plonger, carsil'on
veut mener a bonne fin une lutte, 1l faut connaitre les armes de
l'ennemi, et leur emplod, afin de les retourner contre lui ou, pour
le moins, de les réduire 4 l'impuissance. W

La fessée, questions sur la violence éducative,
Olivier Maurel, La Plage, 2004,12 €.

Cette récdition nous permet une mise 4 jour sur la violence
ordinaire des parents dans I'education des enfants. Inspiré par
I'euvre d'Alice Miller, la psy quia
insiste sur les mauvais traitements
4 enfant, un panorama sur « ['‘étar
du monde » dans ce domaine, des
argumentaires fouillés, un grand
nombre d'informations.

Le tir (s1 l'on peut dire pour un
texte non-violent) est cible : il ne
s'agit pas des violences sexuelles, qui ==~
font la une des médias mais heureuse- ==z,
ment pas de I'ordinaire familial, ni des .
violences des enseignants (en voie de

disparition dans ce pays, mais courantes dans le monde et
longtemps pratiquees icl méme malgreé leur interdiction) ; il
sagit de la claque ordinaire, de la menace permanente (« fu
l'as vue, celle-la 7 »), d'un €lement banal de la vie familiale —
dans les trois quarts des cas.

L'étude est intéressante, et les enseignants oublient trop que les
enfants tranquillement battus sont legion dans leurs classes. Leur
comportement s'en ressent : est-ce vraiment une figure adulte
fiable, cet enseignant qui ne hurle pas et qui ne frappe pas ?

Si l'auteur ouvre egalement des pistes en direction de la ques-
tion de l'obéissance, de la punition, l'essentiel de son propos
reste concret, et vise 4 donner des solutions de rechange aux

déja tenu le méme discours pour la peine de mort, on le tient
aujourd'hui dans la critique de la publicite, de l'armeée, des vio-
lences anti-femmes, de la pollution ete. 1 ne s'agit pas de criti-
quer ces combats — nous-mémes, dans notre volonte d'égalité
sociale, nous simplifions souvent le réel.

Cela dit, un livre utile, qui gagnerait & étre massivernent lu. A
compléter par le site de N clagues ni  fessées
(www.niclaquesnifesseees.org). W

Les années-collége, le grand malentendu, Nicole
Catheline, Véronique Bedin Albin Michel.

« Durant les années-collége, les adolescents connaissent un big
bang identitaire qui ne se gére ni par le déni, ni par le gavage ».
Tout le livre, ecrit pour un public large, précise ce que la plupart
d'entre nous pressentons : la rage qui

atteint le prof est souvent dedice aux

parents : la difficulté a se situer
conduit souvent a des interdits de
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penser en tout cas momentanes ;
passage de la 6% au college devrait etre
mieux prepare et utilisé (cette derniére
période de l'enfance devrait étre consa-
crée a renforcer la curiosité) ; la fuite
vers le prive est une mauvaise solu-
tion : les concours « sont inadaptés aux
hesoins reels des professeurs dans leurs
classes ». Du bon sens de facture
« psy », dont on aimerait qu'il soit plus largement partage en ces
temps de pensée réactionnaire.

Un bon sens un peu court toutefois, car il ignore superbement
la polarisation sociale : entre les parents de classe moyenne qui
liront le livre et ceux des classes populaires, entre les habitus
d'une famille de grande banlieue, de province, immigrée ou
« de souche », que de différences. .. ne fiit ce que dans le recours
ou non au « psy », ou plus genéralement a la parole en cas de
difficulte. ®

Le défi éducatif — des situations pour réussir, sous la
direction de Marie-Christine Toczek et Delphine
Martinot, Armand Colin, 22 €.

Les auteurs de cet ouvrage collectif enseignent la psychologie
sociale 4 'Universite, Ils s'adressent aux acteurs de terrain d'une
maniére trés anglo-saxonne : chague contribution est suivi d'un
résumé, chaque auteur est présente. Le
langage est clair, les références universi-
taires (enquétes, publications) nom-
breuses, et I'nspiration est démocratique,
optimiste et pragmatique. Tout cela reste «
gentil » et trés général. On retiendra cepen-
dant, en dehors d'un réjouissant « Awtorite
ef apprentissage : des objectifs mutuelle-
ment exclusifs 7 », les travaux sur la gestion
des attitudes d'échec des €léves et « Lutter
conire le racisme et le sexisme en milieu scolaire » (la encore,
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un peu décevant). W

CLASSES... LUTTE...

Le bulletin fédéral de la CNT éducation Classes en
[utte... vient de passer 4 une parution mensuelle. Pour
le recevoir via internet il suffit de s'inscrire (c'est gra-
tuit 1y & :

parents énervés qui seraient tentés de reprendre une tradition
immemoriale.
Le gros defaut de l'ouvrage est que la fessée explique, selon

l'auteur, toutes les violences depuis la nuit des temps. nautre-ecole@cnt-f.org

Supprimons-la et le monde sera vivable, a-t-il l'air de dire. Ona



1 = Claire et Marc Héber-Suffin
le cemie des savois reconnus,
1293 p.7.

2 =T, Bing Et je nageai jusqu'a la
page.
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Du coté des livres,

Fin du dogme paternel, Michel Tort,
Aubier, 2005, 24 €.

Faut-il se lancer dans la lecture de

ce « pavé » qui critique la tentative }hﬂ ﬁe ,:i

¥
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idéologique de restauration du pouvoir
patriarcal par des psychanalystes ?
Oui, si l'on s'intéresse 4 I'emprise laca-
nienne sur le mouvement psychanaly-
tiqgue. La démolition, menée avec
méthode et humour, est trés efficace. Le

L oh Rk
rapprochement des deux sanctifications fadader
du Pére (Pére étemel de I'Eglise d'un s

cote, Nom-du-pére de lautre ) est
convaincante et la récente parution de la
lettre de Lacan au pape confinme la thése de Michel Tort. Plus
largement, ceux qui s'intéressent 4 la maniere dont la psychana-
Iyse s'est transformee en appui théorique sans faille aux « insti-
tutions éternelles » contre toutes les réformes législatives accor-
dant plus de droits aux femmes (cf. notamment un chapitre sur
le nom patronymique « revu » depuis cette année) feront leur
miel de cet ouvrage : car depuis deux decennies maintenant, des
manuels pour parents aux discussions de salles des profs, qu'est-
ce qu'on pas pas lu ou entendu sur « ces enfants sans pére qui
ne connaissent plus lautorité » « cette présence masculine man-
quante dans les établissements », traduction « en clair » de la
défense du pater familias — et de I' Etat — fagon Pierre Legendre
et consorts (la parole du pére qui sépare l'enfant de la mere etc).
Mais Michel Tort ne s'intéresse pas a ces retombees, et il reste
dans le débat interne. Clest trés clair (un anti-lacanien jargon-
nant, ce serait un comble !), mais il n'y a pas de lien avec le
social dans lequel nous nous. .. débattons, W
Pratiguer la formation réciprogue a I'école, ouvrage collectif
sous la direction de Claire Heber-Suffrin, Chronique sociale,

2005, 18,50 euros.

Ce livre nous embarque sur le

3 g
bateau-ecole des échanges reci- : F#"‘:Tfﬁ“wr
proques de savoirs. Le principe de | P
base est le suivant : chacune, chacun "

,,,a..-mlﬂ-‘r‘-""‘"“""

sait quelque chose, chacun, chacune
peut transmettre ce qu'il sait. Nous

il =

sommes toutes et « fous porteurs de . -ﬁ“ ]
savoir(s) et deésireux d'apprendre, - -
ffam.que les circonstances sont propices "‘,‘".' -
a l'echange. »' o
A T'école un partage se fait entre ceux | )
pariag . A

qui construisent leur enseignement indeé-
pendamment des acquis des apprenants
et ceux qui partent des acquis, des représentations pour construi-
re les savoirs ; une autre maniére de dire ce partage : on apprend
du maitre ou on apprend en réseau d'échanges ce qui dailleurs
n'exclut pas, ne bannit pas le cours magistral comme il est expli-
citement dit dans ce livre mais le replace dans un cadre ot il
n'empéche pas la pensée. Jacques Pain, dans sa preface, porte,
de maniére forte, comme Philippe Meirieu dans l'abécédaire
des réseaux, la croyance dans la richesse des réseaux
d'échanges réciproques de savoirs 4 I'école, dans leur efficacite
pour combattre « Fappauvrissement de la pensée » et pour
eveiller « les compétences épisiemologiques de ['éléve » et nous
fait réfléchir sur cette particularité francaise dans laquelle de
nombreux enseignants sont « pieges par leur role mythigue,
laissant la société devriére la porte et s'en tiennent au discours
du Maitre ».

Toutes les pages de ce livre sont riches d'expériences tant &
I'école primaire, qu'au college, au lycee et dans les formations

initiales et continues. Les auteurs se réclament des pensces de
Célestin Freinet, de Pestalozzi, de Coménius, de Korczak ; des
fréres Oury, de Paulo Freire... Jai donc choisi de présenter
quatre reécits mais ils sont tous passionnants et une source d'ms-
piration pour l'action pour toutes et tous,

Le premier itineraire est celul de Claire Héber-Suffrin : d'abord
institutrice proche de la pedagogie Freinet, elle mnvente avec Marc
Héber-Suffrin l'idée de réseau, et participe 4 la mise en place de
nombreux réseaux ; elle est aussi, entre autres, membre du cercle
des pedagogies emancipatrices « pour rendre visibles, analyser et
developper des pratiques d'éducation et de transformation socia-
le inspirées par les travawy de Paulo Freire. »

Les réseaux d'échanges réciproques de savoirs sont donc une
philosophie mais aussi un outil pratique : un panneau affiche par
un meédiateur avec deux colonnes : offres, demandes et un pan-
neau d'organisation des échanges.

Monigque Prin présente bien les deux composantes d'une
école «autrement », un lieu ol les enfants, les jeunes, sont
« hewrewx et créatifs » , un lieu ot l'on apprend. D'une premiére
experience d'enfant ol elle a pu vivre cette vie de groupe et de
création collective d'un CM2 « freinet », jusqu'a la rencontre du
groupe Freinet de 'Essonne comme institutrice, elle s'est fait
une force de s'appuyer sur les ressources de l'enfant, de la per-
sonne. Mue par un desir d'ouverture sur le quartier et sur les
autres classes que la sienne, elle a pu dans l'ecole ouverte
Jacques Brel mettre en pratique les principes des reseaux :

Tonit le monde sait quelgue chose

Tout le monde peut transmetirve ce qu'elle, il sait

Tout le monde peut chercher le savoir et apprendre

Et veiller & ce que chaque enfant soit en position de pouvoir
transmettre quelque chose, surtout dans la matiére ot il, elle
avait des difficultes.

Elle a participe a plusieurs stages de formation des réseaux
avec des enseignants-chercheurs de la maternelle a l'université
et travaillé au repérage des savoirs dont les enfants sont por-
teurs, aux bilans nécessaires pour tout échange 4 'école, a I ana-
Iyse des etapes pour pratiquer une vraie pédagogie de la récipro-
cité, a la mise sur pied dateliers décloisonnés de cycles en
echange de savoirs, d'ateliers d'échanges avec les parents,...

Monique parle du conflit socio-cognitif organisé : face a la
difficulte inhérente 4 tout réel apprentissage quel que soit I'ige
et la situation de I'ndividu, découvrir que sur un méme savor,
savorr-faire, tout en etant en difficulté par rapport 4 une ques-
tion, chacun, chacune en sait malgré tout « un petit peu » et peut
le partager. C'est ainsi qu'elle a pu rentrer dans son « devenir
accompagnateur-garant des apprentissages »

Nicole Desgroppes est maintenant formatrice de professeurs
d'école ; jeune institutrice, elle fut principalement formée par les
agents specialisés des écoles matemelles, dont elle a déecouvert
la richesse des savoir-faire vis d vis des jeunes enfants, et par les
rencontres avec des professionnels des différentes disciplines
artistiques et a ainsi « compris gue {'écoute de l'autre, la mise en
valeur des personnes, la coopération et non la compétition, la
complementarite des compétences fondaient la cohérence du
projet social et umain » auquel elle aspirait. Dans les réseaux
d'échanges réciproques de savorrs, dans leurs universités d'ete,
dans sa tiche de formatrice elle n'a cessé de travailler selon un
principe de parité et de coopération, dans un climat de confian-
ce et d'exigence mutuelle et a pu voir 4 quel point le regard de
chacune, chacun sur l'autre, sur les savoirs est transforme et a pu
experimenter le fait que si I'on supprime des frontiéres entre les
savoirs de I'école et les savoirs, cela peut conduire 4 faire emer-
ger la richesse de 'hétérogénéité de tout groupe.

Jacqueline Culetto et Frangoise Heinrich de leur collége-
Iycée d'Argentat nous font vivre leurs pratiques aussi bien dans
I'établissement qu'en lien avec la formation initiale et continue.
Une partie de leur récit s'origine dans la pratique des ateliers
d'écriture d'Elisabeth Bing * qu'elles ont réussi & mettre en place
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dans leur college-lycée en aide 4 tous ces adolescents démunis
face 4 la complexite de l'écriture. Un réseau complexe
d'échanges réciproques de savoirs s'est constitué et continue de
vivre depuis maintenant 16 ans avec comme principe de base
« faire de I'hétérogenéite une richesse par la mise en place
d'échanges réciproques de savoirs a l'école. »

Signalons dans la méme collection Echaﬁger des savoirs a
l'école, abécédaire pour la réflexion et l'action (2004) : la phi-
losophie de ce mouvement par mots-clés. W

Maryvonne Menez-Hallez

Punir les pauvres, Loic Wacquant, Contre-feux, Agone,
2004, 20 euros.

La question sécuritaire, qui envahit PP w
medias, propos de comptoirs, cam- . gapEank

pagnes électorales... et qui n’épargne
pas, loin de 13, les salles des profs, fait
encore trop souvent 'objet d'une cri-
tique superficielle on les bons senti-
ments se mélent 4 une vision parfois E

manichéenne des rapports sociaux a :
I"ceuvre dans nos sociétés en décomposi- “n Es
tion. Disposer dun texte de référence, en g pasbarke 21Ut
particulier sur I"histoire et les incidences ﬂ:
des nouvelles politiques sociales et

penales importées des Etats-Unis, tel que se presente 1 ouvrage
de Loic Wacquant, était devenu vital pour tous ceux qui veulent
comprendre et combattre ce « nouvequ gouvernement de ['inse-

Al
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curite sociale ». Le passage de I'Ftat charitable (ou social,
comme il plaira) 4 I'Etat carcéral et pénal est ici minutieusement
etudie et décortique, tableaux statistiques et témoignages vécus
# I'appui. Tout est analysé, jusqu’a I'importation de ce modele
américain dans le vieux continent,

Au-dela des différents entre Iauteur et I'éditeur qui ont
suivi la publication de ce livre (et qu’il ne nous appartient pas
de trancher *) Punir les pauvres est une lecture fondamenta-
le pour comprendre comment notre sociéte est en train de bas-
culer dans un nouvel ordre qui nous réserve un sombre ave-
nir. A moins que... H

Ecole terrain miné, Carole Diamant, éditions Liana
Levi, 12 €

« Suspendus entre deux rives, ils se
retrouvent prisonniers dun no man's
land qu'ils ne comprennent pas et qu'ils
n'ont pas mieux identifié que moi, Seul
surnage le malaise. Un malaise qui les
laisse coits, silenciei, sans pouvoir ana-
lyser, ni se défendre de cetie angoisse

aigué. 1ls en sont les vecteurs désarmes. s
ne l'ont ni engendrée ni vue venir. Nous
non plus. » Cette prof de philo dans le 93
ecrit un court texte presque douloureux,

qu'elle dedie a ses éléves. Ni analyse ni plainte, mais, 4 partir des
impressions, une réflexion sur cette « sécheresse du monde », i
sensible au lycee aussi. W

- Littérature jeu

Le passeur, Lois Lowry, L'Ecole des Loisirs (Médium), 288 p., 1994. A partir des 13 ans.

Jonas vit dans une sociéte fermee ol le chomage et la pauvreté n'existent pas. Les enfants sont élevés de la Lais Lowry
meéme fagon et on choisit leur avenir pour eux. Les vieillards ainsi que les bébes trop faibles sont élimings,
Personne ne se révolte. Dans la communauté, une seule personne détient véritablement le savoir : c'est le pas-
seur, depositaire de la mémoire. Lui seul sait comment €tait le monde avant, quand il y avait des couleurs et des
animaux, quand les gens vivaient autrement.
Dans quelques jours, lors d'une grande cérémonie, les enfants dgés de 12 ans se verront attribuer leur futur e
metier. Qui sera le prochain passeur ? ;
Ce livre fantastique est paru il ¥ a une dizaine d'années. Mais il fait partie des livres qui marquent.
On s'en souvient longtemps apres 'avoir lu. 11 fait réflechir sur la societe idéale. Est-elle vraiment celle
que l'on croit 7 Et qu'apportent la culture et la connaissance 7 Décidément, un livre non seulement a lire,
mais aussi a relire.. W

i'g_ €

Momoe, peiit prince des Blenets, Ya€l Hassan, Syros (souris sentiments),116 p., 1999, A partir de 11 ans.

Clest I'eté et Momo s'ennuie dans sa cite des Bleuets car aimerait bien aller 4 I'ecole tous les jours. Mais deux
evenements vont bouleverser ses vacances d'éte. D'abord, il s'inscrit 4 la bibliothéque et décide d'emprunter
dans l'ordre les livres conseillés par son institutrice. Momo a perdu la liste, mais cela ne fait rien puisqu'il la
connait par ceeur. Et il va dévorer les livres empruntés : Le Petit Prince, Vendredi ou la Vie sauvage...
Ensuite, en cherchant un bane pour lire tranquillement, Momo fait la connaissance de M. Edouard, un ins-
tituteur a la retraite qui va le sumommer « pefit prince des Bleuets » en référence au livre de St Exupéry et
4 la cité ot habite Momo. C'est le début d'une grande amitie.
Comme dans tous ses romans, Yaél Hassan sait faire passer I'emotion. Momo est heureux quand il s'ins-
crit 4 la bibliothéque. 11 soupire de bonheur quand il arrive 4 la fin du Petit Prince. 1l pleure quand sa sceur
lui offre son premier livre,
1 lln'y apas de doute : ce roman donne envie de lire |, W

* \fair ke site des éditions Agone :
hitp:{iatheles.org’agone/actu. html



Lettre @ un jeune
professeur — Pourquoi
enseigner aujourd'hui,
Philippe Meirien, édi-
tions ESF, 2003, 96 p.,
990 €.

Charles Fourier,
le réveur sublime,
PEMF, 2005, 65p., 7 €.

* Simane Debout, Chardes
Fourier et féducafion,
NAUTRE école n"G et 7.
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Gros plan sur...

Enseigner, c'est organiser la confrontation avec les
( ( savoirs et fournir les aides pour se les approprier » « Le

dernier owvrage de Philippe Meirieu (...) prend un peu
un caractere « testamentaire » (...} ». Oufff! »

Ce commentaire lu sur un site de discussion m'a fait sursau-
ter... J'en ai deduit qu'il fallait que je me procure au plus vite ce
« testament »

Jeétablis une distinction entre l'auteur du rapport sur les
lycees et celui qui depuis de nombreuses années se prend 4 pen-
ser pedagogie... Le premier m'a degu, le deuxiéme m'intéresse
car si je n'approuve pas toutes ses analyses, sa défense de la «
pedagogie moderne »ne peut qu'attirer ma sympathie.

Javoue ma perplexite devant cette opposition frontale entre
les dénonciateurs de I'école menacée et tous ceux qui veulent
changer 'école... J'éprouve d'ailleurs un malin plaisir 4 me trou-
ver entre deux feux ! Si pour moi l'appauvrissement des conte-
nus est une réalité, la critique du « pédagogisme » ne me semble
pas de bon aloi ou du moins pavée d'ambiguite !

On peut tout 4 la fois, et c'est mon avis, se prononcer contre
la reduction du nombre d'heures consacre a la lecture en primai-
re tout en pratiquant une pédagogie non frontale, interdiscipli-
naire, permettant aux enfants d'étre des acteurs de leurs
SAVOITS...

Mais venons en 4 la lettre ouverte de Philippe Meirieu...

L'auteur considére que tous les enseignants, quel que soit le
niveau enseigné ou la discipline se trouvent confrontés aux
mémes interrogations sur le metier. « Dans fous les cas, le pro-
fessewr doit, d la fois, permettre a chague éléve de se confron-
ter a un saveir qui le dépasse et lui fournir l'aide nécessaire
pour se lapproprier ; il doit en méme temps, solliciter l'enga-
gement de la personne et meitre a sa disposition les ressources
sans lesquelles elle ne pourra réussir dans ses apprentis-
sages ». Il ne s'agit pas dans le cadre du débat indirect que l'au-
teur poursuit avec les dénonciateurs du « niveau qui baisse » de
proposer de réduire les savoirs ou de les adapter mais de se don-
ner les moyens pour rendre ces savoirs accessibles...

harles Fourier n’a pas sa place parmi les auteurs sélec-

tionnés pour faire I'objet d’une etude suivie en cours de

philosophie. Une scolarité entiére peut donc s’accom-
plir sans jamais avoir entendu parler de cet utopiste. Besangon
{aujourd’hui municipalité socialiste) ot 1l naquit en 1772, semble
meme ["avoir oublié et la ville se targue bien plus d’avoir vu
naitre Victor Hugo qui n'y resta que quelques mois.

L'incroyable fantaisie dont fit preuve cet inventeur social, ce
poete appartenant au grand mouvement des penseurs socialistes
du xi¢ siécle conduisit certains 4 le taxer de fou et ils se débar-
rasserent ainsi d'une remise en question qu’ils jugeaient trop dif-
ficile sur des questions decisives comme : ["économie, le maria-
ge, la femme, le role de 1"éducation.

L'utopie suscite de nos jours la méfiance, comme I"a montre en
2000 Iexposition organisee 4 la Bibliotheque Nationale de
France, comme si la réalisation de ["utopie n’avait d’autre issue
que la terreur. Mais faut-il vraiment admettre qu'il n’existe
d’autre voie que le modéle capitaliste qui serait définitivement
triomphant ?

« Fourier on s ‘est mogué mais il fawdra bien quon idte un
Jour hon gré mal gré de ton reméde » écrivait André Breton
dans son Ode.

Loin des utopies totalitaires, Fourier, congoit une sociéte
meilleure ol est accordée une place centrale au développement
passionnel de U'individu ; et contrairement au modele capitalis-
te, ol I'individu ne peut pas développer tout son étre dans la

Quand Philippe Meirieu propose de prendre appui sur les
centres d'intéréts des éleves, il convainc a moitié ses interlocu-
teurs notamment tous ceux qui pensent qu'il ne faut pas s'adap-
ter aux gotits du jour mais faire decouvrir et connaitre les huma-
nites... Le débat lancé mériterait qu'un véritable échange sans
tabous ni interprétations puisse s'enclencher entre la societé des
agréges, tancee — souvent 4 juste titre — dans ce livre et les ani-
mateurs des Cahiers pédagogiques... d'autres courants pedago-
giques auraient sans doute aussi leur mot a dire dans ce debat
{mouvement Freinet, GFEN...)

Naturellement ce petit livre peut indisposer nombre de lec-
teurs trés critiques envers les différentes reformes successibles
que les gouvernements ont imposées... Certes... Mais d'abord
l'auteur ne defend pas inconditionnellement toutes les poli-
tiques et certaines gu'il vante peuvent indisposer certains
adeptes de la pédagogie moderne...

Prenons par exemple, 'obligation faite pour tous les établis-
sements de batir un projet pédagogique... Ne s'agit-il pas 1a d'un
« bidule administratif » ou d'une machine infernale risquant de
conduire 4 une concurrence effrénée entre établissements....15
ans apres la loi d'orientation de Lionel Jospin, les craintes expri-
mées par certains enseignants syndicalistes et militants pedago-
giques (et non « pedagogistes ») sont devenues une triste réali-
te, risque de dangers....

Le livre de Philippe Meirieu m'a intéresse et interpelle, j'y
ai retrouvé i un auteur d'ouvrages pédagogiques qui est a la
fois un penseur, un praticien et un militant de 'enfance... Il
entre dans le vif du sujet, au centre du debat actuel, bouscu-
lant les certitudes tout en suscitant des interrogations, On
sent chez Philippe Meirieu la passion d'enseigner et le deésir
de transmettre qu'il cherche 4 faire partager a la génération
montante... B

Jean-Francois Chalot
UFAL 29

competition qui n’entraine que mépris et jalousie, ou chacun se
trouve toujours seul contre les autres, Fourier défend une autre
option : 'association, ol 'esprit de coopération fait que cha-
cun devient lui-méme au contact et par I"aide des autres. Amsi
I'éducation — comme le rappelait Simone Debout dans les
lignes de cette revue en automne 2004* — joue un réle privile-
gie dans le développement de I'individu. C’est dés I'enfance
que I'on doit discerner les possibles de I"ime et du corps grice
a 'attention portée a chacun.

Dans le contexte actuel, il m’a donc semblé tout particuliére-
ment important de faire connaitre Fourier, grice a 1"écriture de la
BT2 Charles Fourier, le révewr sublime aux éditions PEMF
(Presse et Editions du Mouvement Freinet). Fourler contribue
encore aujourd’hui 4 proposer un refus du monde tel qu'il va, il
offre une autre possibilité que le fatalisme : I'énergie et le sens de
I"existence que peut donner I'espoir d'un monde meilleur. M

Laurence Bouchet




Histoire de la littérature prolétarienne en France,
Michel Ragon, Albin Michel, 1974,

Inconnue, méconnue, oubliée,
meprisée, condamnée, marginale.
C'est ainsi que Ragon qualifie la lit-
térature faite par des écrivains issus
du peuple et témoignant de l'expé-
rience ouvriére, paysanne ou popu-
laire (il rejette Simone Weil ou les «
etablis » d'aprés 1968) et dont il invi-
te chercheurs et étudiants a faire 'ex-
ploration pour continuer le travail
commence avant la Deuxieme Guerre
mondiale par Henry Poulaille.

Son histoire, qu'il commence avec les Dits de métiers medié-
vaux, est une mine de titres d'oii l'on peut extraire ceux qui sont
encore disponibles en librairie (Guilloux, Guillaumin, Giono,
Calaferte, Meckert...) et qui pourront figurer dans les CDL

Pour trouver des titres plus récents, allez sur le site:
http:/fwww.ombres-blanches. fr, au chapitre « Points de repéres »,
i la rubrique « faits sociaux et artistiques » les dossiers : « 1975-
2004 : le roman est-il encore au travail 7 » « le roman prolétarien :
1918-1975 » « le populisme » : vous trouverez des pistes de lec-
ture (qui ne correspondent pas toutes 4 ce que Henry Poulaille
defendait dans son manifeste Nouvel Age littéraire). B

Les Coups, Jean Meckert, réédition Folio.

D'abord, dés que le théme de ce numéro, - estem
la culture, et la question « Quelle culture |75 ™
est émancipatrice 7 » ont &€ soulevés, j'ai
propose de faire une note de lecture sur ce
roman qui compte beaucoup pour moi : j'ai
pense i la rage de Felix, ouvrier qui lit beau-
coup, contre la soi-disant culture de son
insupportable Paulette qui Thumilie ' avec
ses discours préfabriqueés ; je me suis souve- |
nu de 1a soirée 4 l'opéra (« Seul, peut-étre que
Jaurais trouve ca bean. Ce qui me debectait surtout c'etait {'en-
thousisasme sur commande, {'opinion sur notice [...] »).

Ensuite, en préparant le résumé de la conférence de Lahire
(cfp. 12 et 13 de ce numéro), j'ai note la phrase « nombrewx
sont aujourd'hi les intellectuels francais a établir un lien de
causalité entre absence de culture et violence ».

Alors, de crainte que vous ne vous contentiez de I'équation
i faute de mots, on cogne », et que vous ne réduisiez ce roman
(que certains qualifient de prolétarien?) 4 cette équation, je vous
recommande de lire attentivement la postface * d'Annie Le
Brun qui vous fera comprendre ce qui se joue dans ce « drame
de l'expression » qui est aussi un roman d'amour bouleversant.

Quoi 7 vous n'avez pas encore lu le roman ?

Vous faut-il encore apprendre que Les Coups a é1€ remarque,
commenté et soutenu par Queneau, Gide, Vautrin, Pauvert et
bien d'autres, que Jean Meckert (1910-1995) est le vrai nom de
John Amila (l'auteur du Boucher des Hurlus, & mettre dans votre
bibliogaphie sur la Guerre de 14 et de nombreux romans de la
Série noire), que Joélle Losfeld vient de publier deux inedits 7

Et dois-je oser vous dire que vous serez frappés par cette
histoire percutante 7 W

Nicole Chosson

| — & L'hamiliation ext la définition de la condition prolétarienne, » Louis
Guilloux, in entretien avec Bernard Pivor. DVD, Gallimard/Ina, 2004,

2 — Ce qui le classe dans une catégorie généralement méprisée de la lit-
térature, dans une zone 4 parl, dans une gamme discordante des habi-
tuels eritéres de "édition dominante — car ces catégories sont construiles
a travers le prsime de la domination.

3 —w Le Coaié pile du roman ». ce tlexte ne figure pas dans I'édition 2002
de Folio. Annie le Brun, 4 propos des coups mis 4 la place des mots, v
reléve la phrase de Meckert @« fowf comme on est contraind a foive la
révolution lorsque les mols. les échanges ef finalement {existence oni
perdu toul eur sens profond pour sombrer dans la valgariié des idées
frop courgamment regues ef irop raremen ressenties » ; elle insiste sur le
fait que le probléme de la communication entre les amants tient 4 la dif-
ficulté d’énoncer sa pensée « sans passer par les clichés des aufres ».
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Pour un origami Cénétiste !

1- Découpez un carré de papier

2- Suivez le schéma de montage

3- Décorez a votre goiit...
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Découpez les 9 carrés, puis 1 Il y o des millions de combinaisons,

essayez de recomposer un (-2 &2 A mais seulement 4 solutions!
puzzle de 3X3 ... -




