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Pourquoi un nouveau numero sur le sexisme'?

Les themes du genre, du sexisme et du femimisme fleurissent actuellement
dans les debats publics (manuels de SVT, Femen, affaire DSK, deve-
loppement des etudes « genre » dans le monde universitaire, 2013
annee de I'égalite filles/garcons, etc.).

Un renouveau du feminisme 7 L'emballement mediatique et
institutionnel pourrait le laisser penser.

Mais depuis quand N 'Autre ecole se fait-elle le relais des
debats mediatiques et des politiques publiques?

Ces debats se limitent le plus souvent a des declarations de
principe ou d mtention comme 1l y en a des dizamnes dans
les circulaires mimisterielles, les directives academiques ou
les lois,

Pire, ces debats prennent parfois des tournures mquietan-
tes: la focalisation sur I’eéchec scolaire des garcons vehicule
des presupposes essentialistes (les gargons auraient « natu-
rellement » des besoins différents des filles, et seraient msuf-
fisamment pris en compte dans une mstitution majoritairement
investie par les femmes. .. ); ou encore les confrontations autour
du mariage pour tou-te-s qui volent le retour en force de positions
heterosexistes et profondément réactionnaires.

Dans ce numero, nous avons voulu montrer des pratiques et des outils
du quotidien, des experiences menees dans et hors des classes. .. toutes
permettant d”apprendre a penser hors des cases genrees et des stéréotypes.
Voir aussi comment ces pratiques peuvent permettre de transformer les logiques
inegalitaires du milieu scolaire, participer activement a |’émancipation des eleves et des
personnels, sur le plan des 1dentites sexuees comme du rapport a |'autorite et aux savoirs. Car comme tous les rapports de domi-
nation, le sexisme participe largement a la reproduction des hierarchies, a la soumission aux normes dominantes, a un ordre social
qu’il contribue a naturaliser.

51 les filles ont statistiquement de meilleurs reésultats scolaires, n’est-ce pas parce qu’elles ont tendance a mieux se conformer
aux injonctions scolaires (€tre calmes, travailleuses, attentives, etc.)? Qu’est-ce que ¢a nous dit des criteres de reussite a I'ecole?
Est-ce vraiment ce type d ecole que nous voulons ? Celle qui oblige des jeunes a rester calmement assis sur le banc, receptacles
passifs de savoirs « légitimes » 7 Cette construction du rapport a 1’autorité ne joue-t-elle pas justement un role crucial dans le fait
que de nombreuses femmes restent victimes de violence, d’mjustices, dans leur vie professionnelle comme personnelle, sociale,
militante ?

Impulsé par le travail de militantes téministes (notamment lors de week-end. orgamsés en non-muxate), sur les pratiques peda-
gogiques feministes et anti-sexistes, nous avons voulu faire de ce numero une boite a outils, a 1dees, un support de pratiques et de
reflexions ou chaque travailleur/euse de I'éducation pourrait venir puiser. o

FLISE REQUILE & CHARLOTTE ARTOIS, COORDINATRICES DU NUMERO

Chantal Montelier et Britto, | Fyudtive.

1. Le precedent date de I'ete 2004 « Filles et femmes a I'eécole... mauvais genre 7» (N dufre école, n” 10, en acces gratunt sur le site de la revue)

Note de la rédaction: la féminisation des textes a été laissée au choix des auteur-e-s, tout comme les marques de féminisation des mots.

llllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllllll

oo T APRES LES cLICHES DE PIERRE-EMMANUEL WieSK (n°31), les travaux de 'association Personimages (n° 32), ceux de Silecks (n® 33) et
;;ﬂ;‘j__‘;*j;?—'— les photographies d'Alain Lefebvre (n°®34,/35), nous avons demandé a Chantal Montellier d'accompagher ce numéro avec ses
EeREr 3 sl planches et ses dessins.
Chantal Montellier milite depuis plusieurs décennies avec talent, mais sans illusion, pour la cause des victimes d'un monde
déshumanisé. Elle a intégré de nombreuses expériences graphigues » modernistes » avant de parvenir a un esthétisme d'une
profonde originalite.

En 1972, elle commence a publier des dessins de presse politique, d'abord dans Le Combat Syndicaliste, organe de la CNT,
puis dans divers journaux, comme |'Humanite, Politis, I'Unite, la Nouvelle Critique... Elle est la premiere et sans doute la seule

femme a avoir exercé, pendant une trentaine d'années, ses talents sur ce terrain réservé aux seuls hommes.

Sa voix singuliere est I'une des plus fortes parmi celles des femmes auteures du 9° art. Chantal Montellier nous a accorde un
entretien que nous vous proposons en page 37 et nous la remercions chaleureusement pour sa disponibilité.
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C. M, Linscrption, Actes Sud, 2011.
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Les lunettes violettes

de la documentaliste

Charlotte Artois est professeure-documentaliste en college.
Elle travaille sur les discriminations sexistes au CDI et intervient régulierement sur des projets
avec des classes, en littérature jeunesse, en réalisant des expos photos, etc

B PROPOS RECUEILLIS PAR
ELISE REQUILE, N'AUTRE ECOLE.

Quels sont les comportements ou les interactions
que tu observes, au sein du CDI ou dans I’en-
semble de I’établissement qui te donnent parti-
culiérement envie de réagir ?

CHARLOTTE ARTOIS — En Espagne 1l exaste un livre
qui s appelle El diario violeta de Carlota (Lienas
Gemma, El Aleph editores, 2007) qui raconte com-
ment une petite fille apprend a chausser ses lunettes
feministes (violettes) en regardant le monde au tra-
vers du prisme du genre. Je trouve que le concept
de genre est tres utile pour decrypter les situations
sexistes. Au travail, Je chausse mes lunettes et je
remarque tellement de petites situations sexastes que
parfois je voudrais bien les retirer!

Quand je les observe en autonomie, ¢’est comme
s1 les eleves vivalent dans deux mondes differents.
17a1 'impression dune frontiere psychique (dans
les comportements, par exemple le demigrement de
sol, les lectures et physique (la fagon de parler, d’oc-
cuper | espace. et ["attention de ['enseignant-¢) et
presque toujours au desavantage des filles ! Pour
donner un exemple tres concret, chaque CDI pos-
se¢de un coin agreable qui s’ appelle le « comn lec-
ture ». Eh bien, si1 je laisse faire, 1l est quasiment
toujours « occupe » par les garcons. Soit 1ls s 1impo-
sent physiquement, soit les filles ayant intégre la
« soumission » ne s’y mstallent méme plus. Comme
je t'avais deja dit, ce qui me rend le plus triste, ¢'est
de vorr certanes filles « disparaitre » entre la 6 ° et
la3° Eno6°, e les trouve plus vives, et pus, elles se
transforment, comme s1 elles s’ observailent cons-
tamment pour savoir comment se deplacer, com-
ment réagir, et aussi comme s1 elles avaient peur de
tout. Je pense que ¢’est flagrant en EPS ou lors des
sorties scolaires, En fait, ¢’est dur a dire, mais je les
trouve moins vivantes !

Bien sir, 1l y a des exceptions, des gargons timi-
des et effaces et des filles impertinentes et chahu-
teuses. Mais alors que les premiers sont facilement
acceples par les enseignant-e-s et les filles, les secon-
des sont sans cesse dans la surenchere pour garder
leur place dans le groupe des pairs et sont la béte
noire des professeur-e-s.

Je crois que les adultes a I'intérieur de 1" etablisse-
ment ont un role majeur a jouer pour enrayer la
domination masculine. Mais, pour cela, 1l faudrait
deja qu’ils acceptent son existence! Or, a la ques-
tion : qu’est-ce qui me fait réagir, je dirais qu’une
de mes reactions est la colere quand je sws temomn
de comportements sexistes de la part des adultes.
Des remarques en salle des prots sur la tenue des
adolescentes (trop couvertes oupas assez), leur com-
portement envers les gargons (trop bagarreuses ou
pas assez) et leur travail (trop serieuses pour étre
brillantes, gentilles mais limitees).

m Je crois que les adultes a l'intérieur
de I'établissement ont un réle
majeur a jouer pour enrayer

la domination masculine.

Mais, pour cela, il faudrait déja

gu’ils acceptent son existence!

Mais ausst des remarques sur les projets que je
mene ; lors d'une séance sur I’ onentation, j a1 vu un
enseignant repéter trois fois « alors qui remplit la
fiche meécanicien ? Personne, ok, bon bah. on verra
¢a plus tard ». Alors qu'il y avait une eleve qui levait
le doigt devant Iur Il ne "avait tout bonnement pas
remarquee. J'ajoute qu’il travaillait avec un groupe
de 10 eleves! Des exemples de ce type, toutes cel-
les (et tous ceux) qui savent debusquer des situa-
tions sexistes en ont des tas a raconter.

D’un certain cote, je dirais que ¢’est trés grave
mais que ce n'est pas ce qu compte le plus dans la
domination, C’est un peu grossier, anecdotique jus-
tement.

Les ressorts les plus puissants

du sexisme sont les moins visibles
Le sexisme moins visible, celul dont nous som-
mes tou-te-s vecteurs me semble le plus dangereux.
Dans nos pratiques, interroger (sans le savorr) le
plus souvent des gargons, vorr les filles faire »-p»-p

N'AUTRE éceole, 1" 56, automne 2013
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1. Duru-Bellat, Marie, L'Ecole des filles :
quelle formation pour quels roles
sociaux ?, UHarmattan, 2004, 276 p.

>0 systematiquement la prise de notes et la mise
en page lorsqu’elles sont en groupe mixte, leur
demander sans cesse d aider les autres. les conside-
rer comme un groupe (« bon, les filles, on se
calme ») alors que les garcons sont individualises
(et plus souvent appeles par leur prenom), valoriser
leur beaute et leur coquetterie (« tu es bien jolie
aujourd hut »), les « oublier » lorsqu’il s’agit d’ac-
complir des taches physiques ou technologiques
(les garcons, y en un pour m aider a deplacer les
tables, porter les hivres, bidouller un ordmnateur 7),
voila tout un « tas » de petits comportements qui
differencient les filles des garcons. Ils font com-
prendre implicitement a celles-c1 qu’elles sont
moins mteressantes, actives, qu elles sont au ser-
vice et qu’elles doivent prendre soin des autres,
qu’elles sont moins fortes et moins debrouillardes,
qu’elles dowent seduire et étre douces'. Ce genre
de petites discriminations est tellement frequent
(on en [ait tou-te-s) qu’elles passent mapercues!

Ajoute a ca les medias. le marketing, 1" education
des parents, et on comprend mieux pourquoi filles
et garcons n’ont pas les mémes parcours. Et surtout
pourquor celui des filles sera plus difficile ! Je crois
que lorsqu’on denonce les differenciations des filles
et des gargons, 1l ne faut pas oublier de la raccro-
cher a la dommation sociale : plus grande precarite
professionnelle des femmes (majoritaires dans les
temps partiels, chomage, salaires moins impor-
tants), double journee (travail et 80 % des taches
menageres). victimes de violences masculines
(viols, maltraitances comjugales. .. ), le constat n’est
pas gloneux. Et s1.0n ne fait pas ce constat, et s1 on
ne prend pas sa part de responsabihite en tant qu’en-
seignant, on ne retiendra qu'une seule chose:
I'échec des gargons a I'école!

Quels outils mobilises-tu pour sensibiliser les
jeunes et les adultes a la notion de sexisme ?

Je pense que travailler sur les steréotypes dans la
htterature jeunesse, faire des projets contre les dis-
crimmations avec les eleves est necessaire. I'essale
de faire au mons un gros projet par an sur les dis-
criminations sexistes: exposition photo avec la
methode de « 'inversion » (mettre les garcons dans
le role des filles pour denoncer les publicites sexis-
tes), methode du blason en non-mate (chacun des-
sme sa vision des filles/des garcons/des relations
filles-gargons) s ensuit une discussion en groupe
non-mixte puis un debat en classe entiere), demande
de formation au PAF pour les collegues... Cette
annee, avec une classe de cinquieme, nous sommes
en tramn d’ecrire un journal sur les discriminations
sexistes au college. Tous ces projets permettent de
sensibiliser, de famre reflechir toute la communaute
educative, cela permet de « dire » le monde et c’est
mportant, mais dénoncer ne suffit pas. « Il ne s’a-
git plus de connaitre le monde mais de le transfor-
mer. » (Marx)

Et la seule chose que je suis stire d’étre capable
de transformer: ¢’est mo1! I essale d’analyser mes
pratiques en lisant, en échangeant avec d’autres, en
etant vigilante a ce qui se passe dans mes cours, au

N'AUTRE écele, 1" 56, automne 2013

CDI, dans mes rapports avec les enfants et les adul-
tes. J'expernimente des fagons de travailler, des fois
c’est catastrophique ou les effets sont contraires a
mes attentes ou msuffisants.

m D’ailleurs je préfere prévenir

les collegues qui nous lisent:

si vous mettez en place un projet
autour du sexisme avec vos éleves,
soyez prét a réagir a vos
découvertes, La parole se libére.
J'ai appris des choses (que j'aurais
peut-étre préféré ignorer)

sur les pratiques pédagogiques

de certains collégues.

Par exemple pour le coin lecture, j’a1 teste diffe-
rentes choses, la réaction « épidermique » et expli-
citée : « Les gargons sont obliges de lasser la place
aux filles car 1ls courent vers le coin lecture, intimi-
dent et bousculent et ce n'est pas normal. » Mais
j avais I'impression de renforcer les prejuges: fille
= faible, gargon = fort et ¢a ne me convenait pas.
Alors j'ai mis en place un coin lecture tournant
tou-te-s ceux-celles qui souhaitent s’y mstaller s ms-
crivent et on divise le temps pour que chacun-e
puisse en profiter. Cétait tres prenant : parfos, je
passais |"heure a orgamiser et ¢a ne fonctionnait
qu’avec les 6° et les 5°. Les filles, a partir de la 4°,
se sacrifiaient en laissant la place. Maintenant, je
demande le calme aux ¢leves avant d’entrer au CDI,
ceux ou celles qui le sont entrent en priorite, ce qu
leur laisse le temps de s'installer dans le comn. Les
caids qui voudraient faire de I"'mtimidation ne le
peuvent plus et s'1ls-elles essalent, je ne les laisse
pas fare. Mais je ne suis pas encore satisfaite. En
classe, j'essale d'interroger en alternance une
fille/un gargon, ou au moins je laisse passer une
seconde avant de donner la parole (les etudes mon-
trent que la spontangité et la gestion d'un groupe
ou les eleves chahuteurs, souvent des garcons qui
attirent toute I'attention des enseignant-e-s, dés-
avantage les filles).

Et quelles sont les réactions?

Elles sont vaneées. Lors des projets, en général, les
cleves s'emparent du sujet avec enthousiasme. Ils-
elles aiment bien qu’on leur laisse la parole, qu’on
leur demande de réflechir et d’argumenter. Les filles
sont souvent combatives et saisissent 1’occasion
pour denoncer les situations sexistes. Les garcons
ont I'intelligence de « laisser la place » et parfois
soutiennent leurs camarades. D ailleurs je prefere
prevenir les collegues qui nous lisent: s1 vous met-
tez en place un projet autour du sexisme avec vos
¢leves, soyez prét a réagir a vos découvertes. La
parole se libere. J"a1 appris des choses (que j"aurais
peut-étre prefere ignorer) sur les pratiques pedago-
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giques de certains collegues. Ces projets nous
ont aussi permis de reperer des situations ou des
filles du college etaient victimes d’agressions
sexuelles et de harcelement.

S1 les réactions sont ausst positives ¢’est peult-
étre que mes €leves sont jeunes et que j’a1 de
bonnes relations avec eux-elles | ils-elles ne veu-
lent pas me vexer. N oublions pas aussi qu’ils-
elles habitent en Seme-Samt-Denis: la question
des discriminations leur parle a tou-te-s! JI'avais
fait un projet avec des eleves de seconde dans un
lycee prestigieux a Metz lorsque ) étais stagiawre
et les gargons avaient ete beaucoup plus agres-
sifs et meprisants. Mais comme je a1 dit j étais
stagiaire, inexpérimentée, peut-étre que ¢a n'ar-
riverait pas aujourd hun.

Quand je ne suis pas en situation de classe, mais
au CDI et que je pointe des situations quotidien-
nes sexastes: les hilles sont ravies et en profitent
pour remballer les gargons, ceux-c1 sont soient
penauds, le plus souvent vexes. I'al rarement eu
des eleves qui declaraient les filles mféneures et
le sexisme normal Mais ¢’est quand méme
arrive. Dans ces cas-la, s1 ¢’est un gargon qui
parle, je refuse de lui repondre. I"explique que je
n'al pas d’energie a perdre avec des propos
pareils et je me concentre sur les autres. S1c’est
une fille, 1a, je prends le temps de débattre et
d’essavyer de la convaincre, je la fais parler de
Ses eXperiences. ..

En ce qui concerne les adultes, ce n’est pas tou-
jours facile. Je me suis deja fait traiter d' « anti-
mecs » parce que je faisais remarquer qu'il n'y
avait que des femmes pour prendre en charge
« I'amicale » du college et que cela me paraissait
bizarre que ce soit towjours a nous d’assumer la
convivialite en salle des profs en preparant des
repas ou en achetant les cadeaux pour les
départs... Une autre fois. nous avions monté un
reseau de resistance poetique (lors du printemps
des poétes) avec une classe qui avait chois
comme raison de resister : les discriminations.
[ls-elles avaient cree des tracts et des affiches,
qu’ils-elles avalent affichés dans tous les cou-
lowrs. Un prof a decolle plusieurs affiches contre
le sexisme (et pas les autres), en declarant que
I"¢cole devait rester neutre ! Face a la reaction
des collégues (majortairement solidaires), 1l a
Justifie son acte par 'humour... Il faut dire que
les hommes ont toujours beaucoup d” « humour »
lorsqu’il s’ agit des femmes et du sexisme !

Ceci dit, nous etions nombreux-ses a participer
a la formation du PAF, a debattre et a voulonr
monter des projets. L mvestissement de certain-
e-s collegues et le soutien d'une majorite ont
permis qu une dynamique se cree dans 1" etablis-
sement. C'est déja beaucoup! m

. M, { Tesermption, Betes Sud, 2011

23 ELEVES - un effectif qui dépasse trés largement les recommandations officielles pour

les classes d'accueil d'éléves non-francophones - 10 filles et 13 gargons, quasiment la

parité. Ce sureffectif et la personnalité de certains éléves conduisent trés vite a des

tensions au sein du groupe et en particulier a une animosité grandissante entre les
garcons et les filles (animosité réciproque). Le signe le plus visible est le positionne-

ment des uns et des autres dans I'espace. Une dispmlﬁnn en U des tables: a droite, les
filles, a gauche, les gargons, au milieu, quand I'effectif le permet, un no man's land...

Pour peu que I'un ou I'une d’entre eux arrive en retard et ne trouve pas de place ailleurs
qu'a coté de « l'autre sexe », c'est le drame. Etre obligé, malgré tout, de s'asseoir « 4 »
est alors vécu quasiment comme une punition.

D'abord, je signale, avec humour, cette curieuse répartition et fais part de mon étonne-
ment... Rien n'y change. J'embraye alors sur un échange a propos de la mixité scolaire
dans leur pays d'origine et sur l'histoire de I'éducation des filles et des gargons en

France, insistant sur I'émancipation qu'a constituée la mise en place de la mixité.
Chacune et chacun ar.:quiasua défend méme cette mixité, aucun ne souhaite aller dans

un établissement oll les deux sexes seraient séparés... J'impose alors, de maniére arbi-
traire - et autoritaire! - une alternance dans la classe entre filles et garcons. La
bataille s'engage, a chaque début d'heure et n'arrange rien. Au contraire, les propos se
font plus agressifs encore...

Malgré mes questions, personne ne réagit ou ne s'explique. J'abandonne ce dirigisme,

convaincu qu'il ne répond pas au probléme posé. Lidée de travailler spemﬁquamant
cette question me taraude mais, faute de temps, faute d'outils 2 ma portée et a celle
des éléves, faute d'énergie aussi pour les fabriquer ou partir a leur quéte, je me

contente de petites remarques, de réflexions en passant, d'interrogations toujours sans

réponses...
S'agit-il d’une question « culturelle »? Alors pourquoi cette année et pas les autres? Un

probléme lié a I'age (en CLA les éléves de la 6° a la 3° sont regroupés ensemble) ? Une

question de « caracteére » avec la présence de trés fortes personnalités?

Je poursuis ma réflexion, motivé pour lancer un travail sur ce sujet mais persuadé qu'il
faut commencer par essayer de saisir ce qui s'est joué précisément cette année-a. o

Grégory Chambat
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Deconstruire le genre et le sexe,

ouvrir les possibles

l'année 2013 est annonceée par le ministere comme celle du plan de mobilisation pour « I'égalité

entre les filles et les gargons a I'école » avec notamment la création du programme « ABCD de |'égalité »,
qui s'adresse a I'ensemble des €éleves de la grande section de maternelle au CM2 et a leurs enseignants,
et vise a déconstruire des stéréotypes de genre,

B DipieEr MUGUET

ES PLANS SIMILAIRES, 11 v en a deja eu des
D dizaines, comme celu mmitie par Y. Roudy

en 1981, mais aussi en 2000, en 2006, dou-
bles de rapports, de recommandations, comme celles
de la Halde en 2008 quu, suite a une enquéte sur les
manuels scolaires, notait « Concernant le genre, 1l
apparait que les manuels, toutes disciplines et tous
niveaux confondus, sont tres majoritarrement segre-
gationnistes dans la mesure ou 1ls proposent une
vision extrémement sexuce des roles et des espaces
affectés a chacun des sexes.' »

Le sexe naturel
et le genre culturel?

Ce n’est donc un secret pour personne gue | ecole
produt et reproduit massivement les megalites de
genre/sexe. Au-dela des représentations discrimina-
tomres, 1l y a ce qui rend possible les mncgalites, les
violences, les oppressions. Au-dela des stéreotypes,
1l v a tout le systeme social, ses istitutions, ses nor-
mes, ses regles, ses rapports de pouvorr, ses divisions
hierarchisees qui organisent 1"identite, le statut, le
role des femmes. Il y a ce que I'anthropologue femi-
niste Nicole-Claude Mathieu analysait comme « sys-
teme des rapports sociaux de sexe® », avanl que
Bourdieu pose la problematique de « la domination
masculine » *, sous un angle en fait essentiellement
« symbolique ».

Dans le mouvement femimste qui suit la publica-
tion du « mamfeste » de Simone de Beauvorr, la notion
de genre est revendiquee pour indiquer que tout ce
qui est attribue aux femmes releve bien de conven-
tions sociales et pas d'une nature qui les vouerait a
I'infériorité, la matermite, la domesticite, etc. Mais
cette categorisation de genre a laisse dans I'ombre
une part ureductible qui revenait au sexe. Elle est
venue se couler dans les divisions quu structurent la
socicte, permettant en fait d indwre une distinction
entre le sexe biologique, dont s’occupent les scien-
ces, lamedecine, et de I'autre, le sexe soaial, les roles,
la psvchologie. les conventions. Le duahisme
sexe/genre a rentroduit la division entre ce qui aurait
été d’un coté la nature, le donné. I'invanant, 1'uni-
versel, sorte de fondement sur lequel se constrnusent,
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de I"autre cote. des acquis, des normes culturelles.
Bref, d'une part la nature, qui nous dit qu'il y a deux
sexes, et de I'autre la culture, qui construit, sur cette
division de I"humanite en deux sexes opposes, des
assignations de genre. D’un cote le naturel, de I'autre
le symbolique.

m Accueillir et faire place
a cette diversité, pour nous

educateurs, signifie donc
abandonner cette division

garcon/fille comme norme
implicite, systeme de réepartition
d’identifications hiérarchisées,
dans toutes nos attitudes,

nos sollicitations, nos attentions...

Une dualité a ainsi ete activée, tradwsant les dualis-
mes a |'ceuvre dans la structure sociale divisce par
les rapports de pouvoir: un clivage entre le donne et
le construit, entre le sujet et I'objet, I'esprit et le corps,
le public et le prive. I'individu et la sociéte. le social
etle domestique, laraison et 'emotion, tout un ensem-
ble de principes de repartition sur lesquels vient se
calquer la division masculin/féemuin ; une duakhite hie-
rarchisee dans laquelle « la domination crece la dif-
ference.” »

Du genre au sexe

C’est avec une deuxieme vague du féminisme,
notamment de femmes entrees dans le monde de la
recherche dans les années 1970-1980, de I'anthropo-
logie a I'embryologie, que ce systeme sexe/genre
sera problematise pour aboutir a la necessite de son
depassement °. Ces interrogations sur la naturalisa-
tion du corps des femmes dans les normes de 'héte-
rosexualite famihale seront resumees par la
proposition de J. Butler « le genre determine le sexe ».
Non pas qu'il s'agisse de dissoudre Ia problématique
du corps physique et des relations de pouvorr dans de
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pures logiques signifiantes, mais de montrer et de
rendre visible le fait que le corps est toujours un
corps culturel ; le comps est « encorporation » d’ex-
periences, de relations, de normes qui fagonnent
sa biologie. Aunsi, « la sexualité est un fait soma-
tique cree par un effet culturel © » Et pourtant ¢’ est
une stricte dualité nature/culture qui perdure dans
les argumentations scientifiques, debats ou ensei-
onements. On en armive amsi a des postures ou la
prudence et les prejuges fnsent 'hypocrisie qui
se conjugue a la mauvaise fo1, amns: dans les
manuels de SVT 1°* chez Nathan et Hachette, qu
presentent un strict determmisme genetique dua-
liste. Dans un bulletin de 'académie de Crétel
pour |’ enseignement en SVT, on peut lire cect:
« Il s’agit de montrer par cet enseignement que
la determination du sexe biologique est stricte-
ment biologique mais que devenir femme ou
homme ne se reduit pas a ce sexe biologique.
Cette differenciation repose sur un determmisme
partiellement biologique compléte par d autres
determmismes (dont on constate 1’existence mais
que 1'on n'etudie pas puisqu’ils sortent du champ
scientifique) tels que I'influence du milieu et I his-
tore personnelle.

«La connaissance des mecanismes biologiques
est donc necessaire mais pas suffisante pour com-
prendre comment on devient homme ou femme.
L enseignant doit s’ arréter au constat de 1" msuffi-
sance sans etudier ce qui n’est pas biologique. ’ »

L’ecole devrait enseigner 1"1dee d’ un determi-
nisme biologique, ce que dicte la nature, apres
quoi viendrait le choix, alors méme que les scien-
ces rendent ce « determinmisme » nsaisissable, que
les scientifiques qui font passer les tests de dépis-
tage du sexe ne trouvent finalement pas de critere
biologique pour dire ce qu'est « une vraie
femme »°!

Comme le dit A Fausto-Sterling : « Nos corps
sont trop complexes pour offrir des reponses clai-
res et nettes sur la difference sexuelle. » (p. 21)

Au-dela de la dualite

Selon les estimations statistiques d'un certain
nombre de chercheurs « une ville de 3000000
habitants compterait plus de 5000 intersexues a
divers degres » ”, soit plus d'un milhon sur |'en-
semble de la population francaise. Etre intersexue,
¢ est avorr des organes génitaux ambigus d’apres
leur apparence.

L’histoire du traitement de 1" intersexuation que
nous raconte Anne Fausto-Sterling dans son
ouvrage Corps en tous gemres est la parfaite 1llus-
tration du caractéere 1deologique de la normalite
de la division homme/femme. Au X3¢ siecle, la
loi et les « bonnes moeurs » decidalent du sexe
d'un ndividu Au xx* siecle, face au phenomene
de I'ambiguité, c’estlamédecine quia pris le relais
et pratique la mutilation génitale pour faire rentrer
de force tout mdividu dans les normes de genre.
L'intersexe etait consideré comme deviant par
rapport a la norme et seul le bistour: devait des la
NAISSAnNce COMTIZEr ce qui apparaissait comme un
melange macceptable . Outre le prejuge sur la

. M, Lnscption, Actes Sud, 2011

bi-catégorisation, le probleme est que le sexe ne
se reduit pas a I'apparence physique.

Fimalement, c¢’est la recherche medicale elle-
méme qui a la poursuite incessante de la vraie
nature du vra1 sexe. a la recherche du critere qui
pourrait garantir le partage homme/femme, ras-
surer les males sur la non-ambiguité de leur
« vraie nature », a en fait détrut les bases de la
division sexuee. Au vu des etudes successives
dans I'histoire des sciences biologiques, sur les
organes, les hormones, les cellules. les genes, on
assiste a la dissolution du dimorphisme. Iln'y a
pas d’hormones males et femelles ", il n'y a pas
que les combinaisons chromosomiques XX et
XY mais bien d'autres variantes . et rien dans la
biologie ne correspond a une bi-cateégonsation.
Cest pourquol A. F-S avait propose dans un pre-
mier temps 1'1dée de « 5 sexes », mais ce a quol
nous confronte la biologie va au-dela de la cate-
gorisation, dans la variation continue, la diver-
site, dans un continuum,

L invention
et le mélange des genres

Accueillir et faire place a cette diversite pour nous
educateurs signifie donc abandonner cette divi-
sion gargon/fille comme norme implicite, systeme
de repartition d'1dentifications hiérarchisées. dans
toutes nos attitudes. nos sollicitations, nos atten-
tions, sachant qu’étre attentif a toutes formes d’ex-
pressions de genre ¢’est apprendre de combien de
manieres d’étre humain nous sommes potentiel-
lement riches. m

1.+ Place des sterectypes et des
discriminations dans les manuels scolaires »,
Rapport Final, réalisé pour le compte

de la Haute autorite de lutte contre

les discriminations et pour I'égalite, Univ.

P. Verlaine, 2008. disponible sur le site:
http:;/ /halde.defenseurdesdroits fr

2.Elle publie L'Arraisonnement des femmes,
essais en anthropologie des sexes, Paris,
EHESS, en 1985, et plus tard LAnatomie
politique. Categorisations et ideologies du
sexe, Paris, Cotéfemmes, 1991.

3.Paru en 1998, |e titre en fut rectifié par

des feministes en « defense et illustration de la
domination masculine ». (cf.

http:/ /'www.marievictoirelouis.net

document. php?id=6008&8themeid)

4. Cofondatrice de la revue Questions
feministes, re-editée depuis 2008 en Nouvelles
Questions feministes, elle est d'une pertinence
politigue qui merite toute notre attention. Son
oeuvre majeure est constituee par les 2 tomes
de LEnnemi principal. On peut écouter avec
plaisir son intervention sur la question du

« foulard « a:

http;/ /www ladominationmasculine.net/videos
115-christine-delphy. html

5. Donna Haraway raconte les
developpements et les enjeux de cette
problematique pour les mouvements
feministes dans son livre Des singes, des
cyborgs et des femmes, chap.7

6. These developpee tout au long de son
ouvrage fondamental Sexing the bodies par la
biologiste féministe Anne Fausto-Sterling, enfin
paru en francais cette année sous le titre
Corps en tous genres. La dualite des sexes a
I'epreuve de la science, La Découverte, 2012,
1. Lettre d'info - éducation a la sexualité »,

n® 2, sur le site www. svt. ac-creteil. fr

8. Anais Bohuon: « Sport et bicatégorisation
par sexe: test de féminité et ambiguités du
discours medical », Nouvelles Questions
feministes, vol. 27, n® 1, 2008. Voir par ex.
I'affaire Caster Semenya.

9. Anne Fausto-Sterling, Corps en tous genres.
La dualite des sexes a I'épreuve de la science,
La Decouverte, 2012,

10. On trouve sur les sites de [Intersex Society
of North America, de 'Ollfrance 'histoire et
I'etat de ces pratiques.

11 A F-5., op. cit, chapitre 7 « Les hormones
sexuelles existent-elles vraiment? »

12. Voir le travail de Joelle Wiels, Directrice de
Recherche CNRS,

http:/ /www.institutemilieduchatelet.org/
Colloques/colloque-sexe-video2 htmil
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A I’école des sté

y

Les stéréotypes sexistes contribuent largement a I'inégalité homme/femme. Lécole a le devoir,
affirmé par l'institution, de promouvoir la mixité et I'egalité et de lutter contre les discriminations.
Elle est un lieu ou les eleves peuvent s emanciper et developper un esprit critique propre

a deconstruire les steréotypes. Par le biais d'activités diverses, Il est possible de creer

un espace de débat et de réflexion avec les éleves afin de faire évoluer leurs représentations,

.| Un stéréotype c’'est quoi?

| Lesstereotypes se definissent comme des
theories impheites de la personnalité que
partage I'ensemble des membres d'un
groupe a propos des membres d’un autre
groupe et du sien. Ces croyances, positi-
ves ou negatives, sont generalisees a tous
les membres du groupe. Les stéreotypes
ont pour fonction de rendre plus compre-
hensible et previsible 1'environnement
complexe dans lequel onvit

Lors du processus de categonsation,

= ¢ est-a-dire lors du processus mental par

m L'auteur de ce dessin est

un gargon de CM1. Il reprend
les stéréotypes classiques
masculins : muscles, virilite,
violence et dynamisme.

A comparer avec des dessins
representants des filles

ou regnent souvent le paraitre,

la passivite et l'inaction,

B REcis THARRAULT,
CNT éducation 34.

lequel différents objets sont percus
comme similaires, les mdividus filtrent la grande
quantite d informations qui leur provient de I'envi-
ronnement et simphifient le traitement de celle-c1 en
ignorant certanes dissemblances et en exagerant les
ressemblances.

Dans le processus de catégorisation sociale, les ste-
réotypes permettent de fare I'éeconomie de jugements
complexes sur chaque mdividu.

Les steréotypes sexistes

Ils vehiculent des informations caricaturales sur les
différences entre hommes et femmes: les femmes ne
savent pas conduire, les garcons sont meilleurs en
mathematiques, les filles sont plus attentionnees, dou-
ces ou bavardes, les hommes ont plus d’autonte. ..
Comme I'école est le reflet de la societe, on retrouve
de nombreux stereotypes sexistes au sein de 'educa-
tion nationale.

Ces stereotypessont vehicules par les enseignant(e)s,
par certams manuels scolaires et par les nstitutions
(grammarire ou le masculin I'emporte systematique-
ment, ecole dite « matemelle » alors que des hom-
mes peuvent aussl y exercer... ).

Ces representations, a force d’étre repetees, devien-
nent des heux communs. Elles rendent alors « natu-
relles » certaines différences entre hommes et
femmes, qui sont en fait socialement construntes
(Simone de Beauvoir ecrivait des 1949 qu’« on ne
nait pas femme, on le devient »), et permettent ainsi
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de legitimer la difference de traitement entre hom-
mes et femmes.

Une société loin d'étre égalitaire

En France, malgré de tres nettes avancees dans ce
domaine depuis un peu moins d'un siecle, de nom-
breuses inegalités entre hommes et femmes persis-
tent: discrimination salariale, sous-representation des
femmes dans le monde politique, plafond de verre au
niveau professionnel, répartition inégale des taches
domestiques, femmes davantage victimes de violen-
ces conugales, ete. Le maintien de ces megalites
montre la persistance d’ un systeme d organisation
patriarcale ou les hommes dominent les femmes.

Le réle de I'enseignant(e)

Le role d'un(e) enseignant(e) s avere important dans
le developpement intellectuel de 1'enfant. Sans mini-
miser le role de la famille, I'ecole peut permettre une
certaine emancipation de ' ¢leve, grace a des appren-
tissages hu permettant d’acquérir outils intellectuels
pour comprendre la societe dans laquelle 1l vit, de
developper un sens critique et une prise de recul par
rapport aux evenements de sa vie.

Dans la classe

Au-dela de la vigilance quant a une prise de parole
repartie de fagon egalitaire entre filles et garcons, au-
dela aussi de la lutte quotichenne contre tous types de
discriminations au semn de I'école, on peut envisager
des seances specifiques sur le théme de |'anti-
sexisme, Voicl un exemple de sequence. comportant
3 seances, que 1'a1 mises en place dans des classes de
GS, CP, CM1 et CM2.

Il s’agit de recueillir (par le dessin, le collage, par
une histoire lue) les representations des eleves en
terme de genre puis, a partir de ce recueil, de mettre
en place un espace de dialogue entre |'enseignant(e)
et les eleves et surtout entre les éléves eux-mémes, en
questionnant et en remettant en cause certains
« acquis ». L'1dée, 1c1, n"est pas de dire aux eleves ce
qu’ils dovent penser, mais au contraire de les entrai-
ner a developper un sens critique et un recul par rap-



Dossier / Pratiques anti-sexistes

port aux informations veéhiculées. Il s’agit, par le
questionnement et ’apport de contre-exemples, de
reflechur sur les 1dees toutes faites : pourquor tu pen-
ses qu un garcon ne doit pas jouer a la poupee ? Est-
ce que vraiment aucun gar¢on ne joue a la poupee?
Et s1 un gargon jouait a la poupee?

Mise en place

Dans une premiere séance, j¢ demande aux éleves
de dessiner sur une feuille un garcon ou une fille.
Apres avorr affiche les dessins des eleves au tableau,
]’ entreprends avec eux de lister. aux vues de ces pro-
ductions, les caracteres masculins et féeminins que
I’on peut observer (par exemple : cheveux longs,
robes, boucles d’oreille. .. pour les filles, cheveux
courts, pantalons, baskets... pour les gargons). Le
debat porte alors sur le fait que chaque item peut
étre rencontré chez les filles et chez les gargons.
Ainsi je leur demande, pour chaque élement de la
liste, s71l n’est pas possible de le rencontrer chez
I"autre sexe. La discussion est alors souvent trés nte-
ressante, on trouve des exemples et des contre-exem-
ples (un gar¢on avec les cheveux longs, des filles
qui portent des pantalons, etc. ).

Des jouets trés genrés

Pour la deuxieme seance, je demande aux eleves,
par groupe, de classer des images de jouets selon
qu’ils considerent le jouet representé plutdt pour une
fille, plutot pour un gargon, ou alors pour les deux
(muxte). Le dispositif de travail en groupe permet
des discussions entre eleves, certains n'étant pas
daccord entre ewx quant a ['utilisation plutdt par
une fille ou plutét par un gargon de tel ou tel jouet.

Une fois les posters finis et affiches au tableau, une
discussion se met en place. A la question « pourquoi
d’apres vous, la colonne mixte est la momns rem-
phie? », certains gargons repondent que c’est parce
que les filles et les gargons ne jouent pas ensemble.
Mais, d'aufres expliquent que ce n'est pas toujours
vrai, parfois les filles et les gargons jouent ensem-
ble. A la question « pourquor il n’y a pas de pou-
pons dans la colonne gargon », des ¢leves repondent
que c’est parce que les garcons ne s’ occupent pas de
¢a, mais a la question « vous n’avez jamails vu un
papa s occuper de son bebeé », beaucoup repondent
alors par I'affirmative. Le debat permet de trouver
de nombreux contre-exemples (des filles qui jouent
au football, des gargons qui font de la danse ou jouent

a la poupee. .. ).
Un peu d'émancipation

Dans une troisieme seance, je his I'histoire de La Fee
sorciere de Brnigitte Minne et Carll Cneut, edition
Pastel. Cette histore porte un message d’émancipa-
tion fémnine puisque la petite fée veut echapper a
sa condition, qui lu impose certains comportements.
Elle veut vivre comme les sorcieres. de facon plus
libre et plus amusante. 11 faut alors. pour elle, s'¢-
chapper de I'emprise de sa mere, qui ne veut pas
qu'elle sorte du chemin tout trace des fees. Finale-
ment, ¢’est la petite fée qui reussira a convaincre sa
mere de vivre avec un peu plus de liberte.

Une fors I'hustorre termingée, un debat est lance en
demandant aux eleves leur avis sur 1"historre, ce
qu’ils en ont pense, ce qui leur a plu, déplu, est-ce
qu’ils sont d'accord avec les choix de la pette fee,
de lamaman. ..

Des raisons d’espérer

La question de I'egalite homme/femme est, en theo-
rie, reglée dans notre pays: mstitutionnellement, les
hommes et les femmes ont les mémes droits et toute
discrimnation est censee étre punie par la lon

Reste la pratique et les faits qui dementent ces
droits fondamentaws. En effet, les mentalités tradi-
tionnelles résistent et consciemment ou inconsciem-
ment, beaucoup (hommes et femmes) pensent
encore que les femmes n’ont pas a étre les egales
des hommes, quil est normal que ceux-c1 domment

AmnsL, I"ecole, qui prepare des futurs citoyens, peut
et doit permettre la mise en pratique de I'egalité
homme/femme en luttant notamment contre les ste-
reotypes sexistes, Ces pistes de travail montrent que
lamise en place d'un espace de débat et de réflexion,
méme avec des enfants trés jeunes, peut permettre
une certane deconstruction des representations
sexistes et par la méme rendre plus effective ['ega-
lite. 1" école et surtout les enseignants. de par leur
statut de modele vis-a-vis des eleves, futurs adultes
en formation, ont un réle tres important a jouer dans
la construction de cette eégalite. Il convient d abord
d’en étre convaincu et de prendre conscience des
problematiques du sexisme (reflechur sur le poids de
ses propres paroles et de ses comportements en tant
qu’enseignant), et ensuite, de mettre en place des
situations peédagogiques de déconstruction des ste-
réotypes sexistes ou autres (racistes, xeéno-
phobes, etc.). En effet, les stercotypes sexistes ne
sont qu'une partie des nombreux prejuges contre
lesquels 1] est nécessaire de lutter m
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EPS et construction
de la difference filles/garcons

Lors de ses cours a I'lUFM, Emmanuel Lefevre, développe un point de vue original sur la construction
genrée, donc asymeétrique, des corps des filles et des gargons.
Interroge pour la revue, il revient sur le role de I'EPS et des enseignant-e-s dans ce processus.

B PROPOS RECUEILLIS PAR
Euse REQUILE, N'AUTRE ECOLE.

Pour commencer, pourriez-vous présenter rapi-
dement votre parcours et vos activités ?

EMMANUEL LEFEVRE— Apres avorr enseigne I'EPS
pendant plus de vingt ans dans le secondaire, je suis
aujourd hui professeur d'EPS a I'TUFM, aupres
d’etudiants qui se destinent awx metiers de I'ensei-
gnement dans le premier et le second degres.

Dans ce cadre, je continue a aller dans les établis-
sements scolaires, parfois a titre gracieux, parfois
dans le cadre de mes missions de formation. Je suis
par exemple intervenu pendant deux ans dans la
classe d'une collegue enseignante en CMI1 puis en
CM2, pour I"aider dans ses seéances d’EPS. Celam’a
permis de mener diverses observations et experi-
mentations sur le temps d attention des enfants dans
un jeu, la participation des filles, etc.

Je passe aussi du temps dans de nombreuses clas-
ses, de la matemelle a la terminale, dans le cadre de
visites-consells aupres d’etudiants en formation et
de stagiaires, dans la phase d’accompagnement avant
la titulanisation. Ces visites présentent pour mon I'in-
terét d’envisager le temps dont on dispose en EPS
pour former les eleves sur I'ensemble du cursus, soit
environ 1000 heures d ' EPS sur I"ensemble de la sco-
larite, ce qui est loin d’étre néglgeable dans la for-
mation des cleves!

Mon parcours me permet aussi de mettre en ceuvre
un double regard, quipermet d’appuyer les pratiques
pedagogiques sur un support theorique qui leur est
indispensable.

Mais ce double regard du praticien de terrain et de
I"'umversitaire-formateur est parfois delicat car 1l est
facile de se focaliser sur sa propre pratique, alors
que ce qu'il faut réussir a transmettre aux jeunes
enseignants, ce sont des outils quu leur permettent de
construire leur propre pratique ; donc d’encourager
la pnise de nsque, les innovations qui leur permet-
tront de sortir de ce quu se fait habituellement

(C"est une des questions qui se pose dans la repro-
duction du sexisme, car on a tendance a répeter ce
qu’ont fait les précedents, les anciens. Il est en effet
difficile de casser ce cadre car, bien souvent. on ne
se rend pas compte de ce que I'on transmet. Il v a
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des choses qui relevent d'un inconscient collectif,
comme les capacites physiques differentes qu'on
attribue aux filles et aux gargons.

Sur ce point, qu’avez-vous pu observer au cours
de votre expérience d’enseignant spécialisé dans
les activités physiques et le développement
moteur ?

E. L. = Dans les cours de recréation, les gargons ont
des jeux de poursuite ou de ballon qui font qu’ils
courent enormement. Ce sont des jeux moms prati-
ques par les filles, qu’on leur propose moms car 1ls
ne sont pas reconnus comme des « jeux de filles ».
Elles sont donc, des leur jeune age, beaucoup moins
solheitées sur le plan de 1'endurance dans la course.
Or la peniode de developpement optimale de la capa-
cite respiratoire va de 6 a 12 ans. Les capacites et
performances futures des ndividus se construisent
surtout pendant le cursus elementare. Et la pratique
de la course est centrale dans le developpement de
ces capacités. On ne peut plus compenser, a un
moment donne, ce qui n'a pas éteé appris.

Le role des enseignants est 1c1 central. Il pose en
effet la question durapport entre facteurs biologiques
et facteurs d’apprentissage dans la realisation d'une
performance au sens large du terme. Mais c’est une
question souvent difficile a aborder, car 1l y a der-
riere la question de I'imné et de 'acquus et de toutes
les representations sociales qui v sont lices. Il est
donc tout a fait important d’amener les ¢tudiants a
s mterroger sur ce point.

Quid des capacités innées différentes entre les
filles et les garcons ?

E. L. - A I'heure actuelle ce que nous savons sur le
plan génetique nous amene a dire qu’il existe des
differences de proportions entre fibres rapides, fib-
res lentes et fibres indifferencices chez les sujets au
niveau musculaire. D’ autre part le potentiel géne-
tique de chacun amene une morphologie propre a
chaque individu (ex. longueur des os). Mais ces dif-
ferences mterindividuelles ne sont pas des differen-
ces lices au sexe des mdividus. Une difference peut
apparaitre entre filles et garcons au moment de la
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puberté (transformations et prise de poids plus pre-
coce pour les filles), mais cette différence n’est pas
permanente. La question de ["habitude et de la moti-
vation est aussi centrale. Moins sollicitées que les
garcons sur le plan de la course pendant des annees,
les filles eprouvent quelquefois plus de difficultés a
entrer dans I'activite « course » que les gargons. Cer-
tamnes pourront étre remotivees a courir en premiere
ou en terminale pour, comme le precise le troisieme
mobile de I'épreuve du baccalauréat « affiner sa sil-
houette ». Mais n’est-ce pas la leur demander de se
rendre conformes aumodele esthetique du moment?

Avez-vous des exemples qui montrent que les
filles, entrainées comme les garcons, peuvent
développer les mémes capacités ?

E. L. — La motricité de la mam ou du pied sont des
facteurs de discrimination entre filles et garcons dans
les jeux collectifs. Les filles sont généralement plus
malhabiles, donc se font « houspiller » par les gar-
cons, qui ont tendance a les maintenir dans des posi-
tions mmmobiles ol elles ne nsquent pas de
developper leur jeu. Ce que j’a1 pu constater, c’est
que si on les met en situation de manipulation de
balle au pied ou a la main, elles acquierent un niveau
de motricite equivalent a celui des garcons.

Cela a une incidence notable dans la vie de classe.
Dans les classes de CM1 et CM2 que j’a1 suivies,
les filles se debrowllant aussi bien que les garcons.
la question de la répartition des equipes garcon/fille
ne se posait plus. La question des affimites auss: était
transformee, les filles et les gargons joualent plus
spontanement ensemble.

Sur ce point, 1l nous faut revenir sur le cas éton-
nant de la maternelle. Tous les jours les enseignant-
e-s font travailler la motnicite sans faire attention a la
différenciation des filles et des gargons.

Et dans vos cours, quelles sont les représenta-
tions et les réactions des etudiant-e-s sur ce

point?

E. L. — Pour le concours de professeur des écoles,
les etudiant-e-s ont une épreuve de course sur
1500 m a preparer. Or 1l s’avere systematiquement
que les quelques garcons presents sont plus endu-
rants et rapides que les filles. Quand on pose en
cours la question des raisons de cette différence, les
etudiant-e-s parlent de la forme du bassin (mais
quand on regarde les performances du marathon
pour les hommes et les femmes, les femmes cou-
rent pratiquement a la méme vitesse que les hom-
mes, ce n'est donc pas un probleme de bassin), de
la longueur des jambes, du poids de la poitrine. Ils
vont donc chercher un tas d’explications lices a la
morphologie. mais jamais des causahités licesal ap-
prentissage, alors méme qu’ils sont futurs ensei-
gnants et que c’est a ce titre la premiere question
qu’ils devraient se poser!

Depuis votre entrée dans le métier, avez-vous
observé des changements sur le plan des
pratiques et des représentations ?

E. L.—Quand je sws entré dans le meétier, en 1981, 1l
y avait un Capeps « hommes » et un Capeps « fem-
mes ». Cette situationa perdure jusqu'en 1987, avec
des pratiques différentes en EPS pour les ¢leves filles
et garcons. Les filles faisaient de la danse ou gym-
nastique rythmique alors que les gargons faisalent
du rugby, du football ou de la lutte. Il n'y avait alors
d’enseignement mixte que si les classes etaient en
nombre impair. Il amvait assez frequemment qu’un
enseignant homme ou femme se dise incompetent
pour assurer ’ensemble des enseignements. Pour la
petite histoire, 1l faut rappeler que les classes de col-
lege ctatent muxtes depuis la lor dite « Loi Haby » de
1975.

A quoi faut-il étre particuliérement attentif pour
deévelopper des pratiques non-sexistes en EPS?
E. L. — Le choix des Apsa (activites physiques.

sportives et artistiques, pratiquees dans le cadre de
I'EPS) est un mode d’entree pour faire bouger »»»

1. Il faut attendre 1987 pour que
soit mis en place un concours
unigue rassemblant les deux sexes.
La premiére session est organisée
en 1989,
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=0 les choses, mais 1l ne reésout pas le fond du

probleme. Il faut que, lorsqu’une fille a envie de
faire du football, on lw donne tous les moyens
de le faire, a savoir acqueérr I habileté necessaire
qui lui permettra d’étre integrée dans 1’equipe
sans reticence. 11 faut s mterroger sur les raisons
pour lesquelles la plupart des filles ne jouent pas
bien au football, ou pourquoi les garcons sont si
mal a 'aise dans leur corps des qu'il s’agit de le
bouger en rythme.

Il faut poser cette question face aux enfants,
poser le probleme avec ewx, mais aussi imposer, a
chaque groupe les activités considérces comme
etant liees au groupe du sexe oppose.

Etalécole?

E. L. — Les changements dependent pour le
moment de la volonte individuelle de chaque
enseignant. L'affichage, au mveau pohtique de
lutter contre la discrimination des 1" ecole. ne s ac-
compagne pas la plupart du temps de moyens en
mesure de fawre bouger les choses. Chacun a une
part de responsabilité dans cet etat de fait, de
I'homme politique a I enseignant en passant par
les parents.

De ce point de vue, 1'¢école et les enseignants
ont vraiment un role a jouer en direction des
familles. Le role de la famille est important dans
I'education des filles a travers les discours tenus,
les choix d’habillement... On ne joue pas de la
meéme maniere en chaussures vernies et jupe qu'en
pantalon souple et basket! A 1'école ¢lémen-
taire les filles se « feminisent » et se canalisent
alors qu’elles jouent souvent dans tous les sens
avec une grande liberté en maternelle. L'EPS
prend dans ce contexte une coloration particu-
liere : ce jour-la 1l faut que les enfants aient une
tenue adaptee et aucune autre.

Sur quoi auriez-vous envie de conclure ?

E. L. — Lutter contre la discrimmation entre hom-
mes et femmes, gargons et filles est un combat de
tous les jours. Chacun a son niveau a une place
dans ce combat. Parents, enseignants, nous avons
tous quelque chose a dire et une part de responsa-
bilite a assumer. Femmes et hommes representent
un potentiel de ressources dont la societe ne sau-
rait se passer. Ne developper qu'une partie d’en-
tre elles, qui plus est au detriment de I'autre, releve
cdu non-sens m

Pratiques émancipatrices en EPS

B CLEMENT HAZERA,
Professeur d'EPS, CNT education 59/62
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liberer les corps

Commencgons par une déclaration qui n'étonnera personne: 'éducation
physique et sportive (EPS) est un monde masculin. C'est d allleurs la seule
discipline ou |'ecart de notes est favorable aux gargons (c'est également Ia
seule discipline qui différencie des baremes selon le sexe).

N PEUT DISTINGUER parmi les activités

O physiques des activites dites masculines
et des activites cites femimines (1l y a éga-

lement des activites dites neutres). Pour Louveau,
¢’est un peu « Sport pour eux, corps pour elles » ',
le sport regroupant les activites de competition et
de performance, et le corps designant les activites
d’entretien de so1 et de développement (fitness.
yoga. etc.). Dans notre sociéte capitaliste et patriar-
cale, ce sont evidemment les pratiques sportives
qut sont les pratiques dominantes. Ce sont elles
qut ont ete prises comme reference par 1'ecole.
En EPS, les activites pratiquees en majorite sont
donc des pratiques dites masculines : elles sont
traditionnellement plus pratiquees par les hom-
mes et correspondent plus a leurs valeurs (dépas-
sement des limites, prise de risque, competition).
Cec1 a tendance a favonser les gargons et provo-

quer I'échec et]'exclusion des filles. Par exemple,
la programmation de I'activite rugby au college
(ou le tennis de table, ou le saut en hauteur, ou la
boxe francaise. etc.) favonsera d’emblée les gar-
¢ons, cecl en grande partie car leurs pratiques et
leurs motivations sont en general beaucoup plus
tournées vers le defi, le combat, la performance,
["agressivite, aussi bien dans leurs activites phy-
siques, leurs jeux, que dans I'ensemble de leur vie
sociale.

Au départ...

Audepart les filles et les gargons étalent separé.e.s
en EPS et pratiquaient des activiteés specifiques a
leur genre. C’etait une conception essentialiste
qui dominait, c’est-a-dire le postulat selon lequel
les filles et les gar¢ons ont des capacites et des
natures differentes, ce qui justifiait la pratique
d’activites differentes.
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L'EPS s’est ensuite orientee vers une muxite d’'a-
bord dans les textes officiels puis progressivement
sur le terrain. Aujourd huw, les enseignements sont
majoritairement mixtes: tous les eleves pratiquent
les mémes activités et doivent acquérir les mémes
competences. Cependant, I'ecole ayant choisi
comme refeérence les pratiques dominantes de notre
societe, c'est-a-dire les pratiques masculines, on a
évacue en grande partie les pratiques femmnines des
programmes et on cherche mamtenant a faire acce-
der tous les eleves aux activités traditionnellement
pratiqueées par les gargons. On en a certes fim avec
la séparation des filles et des gargons, mais ¢’est au
prix de la negation des pratiques feminines et les
filles le paient pendant le cours d'EPS a travers 1'e-
chec, 1 'exclusion, les humihiations et la domination
des garcons.

En piste(s)!

Aller vers une diminution du sexisme a 'ecole, ce
serait essaver de tendre vers la fin de la connotation
sexuee des activites physiques. Le sexe des eleves
ne serait alors plus un critere détermnant ou influen-
cant en quoi que ce soit leurs pratiques physiques et
leurs réussites dans ces activités. Voici quelques pis-
les pour y parvenir.

La fin de la domination des activites dites masculi-
nes passe par la revalorisation des pratiques dites
féeminines, et donc par leur programmation al'école.
Un objectif important dans la recherche d’un ensei-
gnement non-sexaste serait alors que tous les eleves
accedent et s’exercent aux activites culturelles dites
masculines comme a celles dites féemines. Pour
cela, 1 faudrait reéquilibrer les programmations en
augmentant les activités dites feminines (danse,
expression corporelle, voga, etc.) ou dites neutres
(escalade, jeux cooperatifs, etc.). Ces activites sont
peu presentes dans les programmes officiels d’EPS
et quand elles le sont, elles sont trop peu enseignees.
Reequilibrer les programmations n'est cependant
pas suffisant, cela ne resout pas le probleme de la
reussite des eleves dans les activites traditionnelle-
ment reservees a l'autre sexe. Les dufférences de
motricite sont en partie hiees au genre des eleves, et
1l faut le prendre en compte dans nos enseignements
pour y remedier. Par exemple, Vigneron (voir enca-
dre) constate que s1 les enseignant.e.s d EPS decri-
vent les filles comme « peu mobiles, instables sur
leurs appuis, mal coordonnees », ces demiere s ne
proposent que tres peu de situations d’apprentissage
pour y pallier. L' auteure invite, pour remedier a cela,
a travailler les enchainements d’actions, les femntes,
les evitements, les habiletes balle en main, et a msis-
ter sur une « reappropriation consequente des gran-
des condwtes motrices (sauter, lancer, frapper, etc.)
entravees par la socialisation ». Le méme travail doit
etre fait quand les gargons eprouvent des difficultes
dans certaines activites. Prendre en compte la dimen-
sion genree des megalités de motricite dans les ach-
vites physiques, ¢’est se donner les moyens de fare
reussir les eleves dans toutes les activites.
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Soigne ton « jeu de genre »!

La différenciation sexuée ne s exerce pas seulement
entre les activités (la danse pour les filles, le foot
pour les gargons) mais egalement au sein des activi-
tes. Par exemple, la répartition des roles en acrosport
(actviteé consistant a realiser des figures gymniques
a plusieurs) est traditionnellement différente selon le
sexe : role de porteur pour les gargons, role de volti-
geuse pour les filles. Il faut s”attacher a trouver les
moyens de faire s’exercer les cleves aux différents
roles, dans le but qu'ensuite is et elles decident de
leur role preferentiel independamment de leur sexe.
D une mamere generale. 1l est important de ne pas
restreindre la motricité des éleves a celle de leur
genre. Par exemple en danse, on peut demander aux
eleves de reahser individuellement des verbes d’ac-
tions (« Realisez de facon dansee le verbe tourner »
par exemple), pus les mettre en petit groupe mixte
et leur demander qu’ils s apprennent mutuellement
leurs gestes pour creer une choregraphie. Cela per-
met souvent de fare connaitre et pratiquer aux gar-
cons des gestes proches d'une motrnicite dite
femmme, etaux filles des gestes proches d une motri-
cite dite masculine.

Quel genre de sport?

En plus de revalonser les pratiques féminines ainsi
que developper ['acces a toutes les pratiques pour
tou.te.s les eleves, 1l nous parait important de faire
la critique des activites actuelles et notamment des
activites dominantes afin de les faire evoluer et de
les dépasser. Comme nous I'avons vu, parmi les
activites physiques, le sport (entendu comme I'1ins-
titution regroupant 1’ensemble des activites phy-
siques de competition) est actuellement le modele
dominant dans la societe, et évidemment dans 'e-
cole. Constitue de normes et de valeurs masculi-
nes, sa quasi-hégemonie en EPS est un des pep

C. M, L Taseription, Aetes Sud, 2011

1 -Au-dela des Jeux olympiques
de Sydney. Femmes sportives,
corps desirables », Le Monde
diplomatique, accessible en ligne :
http://www.monde-
diplomatique.fr/2000

/10/LOUVEAU/14322
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> moyens de reproduction du sexisme parl'e-
cole. La lutte contre le sexisme passe donc en
partie par I'ouverture a des activités physiques
qui s ¢loignent du sport. Le conseil peut étre un
moyen de faire evoluer ces pratiques culturelles
dominantes vers des pratiques moins sexistes. Il
donne la possibilite a ceux et celles pour qu ces
activités ne sont pas favorables de les eritiquer
afin de creer des pratiques moins oppressantes
pour eux et pour elles.

Le stade démocratique

Le consell peut donc devenrr le lieu de la ecntique
du sport et de sa subversion. Les e¢leves,
confronté.e.s aune pratique sportive, peuvent s’ ex-
primer sur les problemes qu’ils ont rencontres et
ensuite décider des changements a apporter a la
pratique. A partir de criiques simples telles « qu'il
v en a qui ne touchent jamais la balle », les eléves
peuvent faire évoluer les regles de differentes
fagons, en sports collectifs par exemple : mettre
des handicaps aux meilleur.e.s joueurs. ses (la
sacro-sainte egalite des chances chere au sport est
amns1 mise a mal), changer d equipe lorsqu’on
marque un pomt (et donc en finir avec 1'opposi-
tion d'un camp contre un autre), ou encore deési-
gner comme equipe gagnante celle qui aurareahse
I'action la plus artistique. La mise en place d'une
nouvelle regle fera peut-étre I objet de critiques
lors de futurs conseils et la pratique évoluera de
nouveau,

Lo d’étre suffisante, pour s’ opposer a toutes
les formes de sexisme dans le sport et 'EPS, le
consell permet la critique du sport par les prati-
quant e s eux-memes, pour aller vers des pratiques
plus émancipatrices. Utilise dans ce cadre-la, le
consell permet aux enseignant.e.s de ne plus se
contenter de transmettre une pratique, mais de par-
ticiper a son evolution. Les pratiques culturelles
enseignees a l école étant souvent celles des domi-
nant.es (le sport modeme fut crée par des hom-
mes blancs aristocratiques), le conseil peut devenir
le lieu ot I'on apprend a creer de fagon democra-
tique de nouvelles pratiques emancipatrices,

L'anti-sexisme, c'est les soviets

+ la motricité !

Une fois de plus dans Iécole, la mixate a éte prise
comme synonyme d’egalite, et cette mxite donne
souvent 'impression aux enseignant-e-s de pro-
mouvolr 'égalite entre les filles et les gargons.
Pour en finir avec cet égalitansme de fagade, 1l
faut donner la possibilite aux enfants de pratiquer
I'activite qu’ils souhaitent indépendamment de
toute norme de genre. I1 importe notamment de
s'attaquer a la domination des activités mascuh-
nes en commengcant par récquilibrer les activites
masculines et féemmines que I'on propose aux ¢le-
ves. L'appropnation par les eleves des pratiques
culturelles doit egalement s’accompagner de la
critique de ces activités par les pratiquant.e.s.
Apprendre aux ¢leves a faire évoluer les pratiques
existantes vers des pratiques moms oppressives,
c¢’est un des moyens que nous avons de nous atta-
quer au sexisme. m
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L'illusion de ’egalite

Professeure des écoles depuis dix ans et militante féministe, Isabelle a souhaité participer
a ce numero pour partager son travail et encourager la diffusion de pratiques non-sexistes

dans I'education.

B |SABELLE CABAT-HOUSSAIS,
Professeure des ecoles.

Pourquoi avez-vous eu envie de participer a ce
numeéro sur les pratiques anti-sexistes dans I’édu-
cation?

Cette annee, )’ enseigne dans une classe de CE1 a
Paris. Au quotidien, je m’efforce d’affranchir les
cleves des steréotypes de sexe tres preégnants dans
notre societe. Le mythe de Iécole republicaine nous
fait croire que nous sommes eduqueé-e-s dans la
mixite et I'égalite et que nous. enseignant-e-s,
serions epargneé-e-s de I'inculcation des stéréotypes
sexistes. Or les etudes de sociologie de I'education,
et notamment sur le genre. ont démontre la puis-
sance des mecanismes inconscients de reproduction
des stereotypes sexistes. Pour ce qui me concerne,
je fais tres attention de traiter a égalite les filles et les
garcons de la classe, de ne pas les enfermer dans des
roles traditionnels. Il s’agit d”ouvrir les possibles et
de permettre a chaque enfant de s’épanourr dans ce
qu'il/elle est.

On entend souvent, en salle des profs comme
ailleurs, que I’égalité des femmes et des hommes
est un fait acquis (ou presque!), et que les
quelques différences qui peuvent subsister sont le
fait de specificités physiologiques et psycholo-
giques. Que pensez-vous de ces affirmations?
Observez-vous, dans votre quotidien, des situa-
tions qui viennent contredire cela?

On a tendance a croire qu’aujourd ’hu en 2013 I'ega-
lite entre les hommes et les femmes est acquise. Mal-
heureusement, 1l faut attendre la journee internationale
des droits des femmes, le 8 mars, pour dresser le bilan
des megalites de sexes et souligner a quel point 1l
existe un abime entre 1’eégalite proclamee en droit et
I'egahte reelle. Les femmes consacrent en moyenne
4 heures par jour aux taches meénageres contre 2h30
pour les hommes. Sur 10 maires en France. 9 sont des
hommes. Les hommes gagnent en moyenne 37 % de
plus que les femmes. Une femme est violee en France
toutes les 7 minutes. Nous pourrions énumerer a |'in-
fim les statistiques de 1'neégahité. Pourtant le mythe
de I'egalite formelle dissimule la persistance de la
domination masculine. Lorsqu’on considere que la
revolution femimste est un fait accomply, 1l devient
difficile de rendre credible toute action en faveur de

la lutte contre les violences faites aux femmes et de
I'egalite entre les hommes et les femmes. Et méme
les medias tendent plus facilement le micro a un
homme antiféministe perché sur une grue pour se
plaindre d'une hypothetique negation du droit des
peres plutot qu’aux juristes specialisé-e-s sur les ques-
tions des droits des femmes.

Sur les pretendues « differences » physiologiques et
psychologiques entre hommes et femmes, j'invite a
lire les excellentes études de la neurobiologiste Cathe-
rine Vidal qui ont fait prece a ces préjuges sexistes.
Elle a demontre que les differences entre les indivi-
dus d'un meéme sexe etaient tellement importantes,
qu’elles depassaient les differences entre les deux
sexes. Nous avons tous des cerveaux differents,
aucune différence dans le cerveaun’est innée. Le cer-
veau a une capacité a se modifier en permanence en
fonction de I'apprentissage et de 1'expénence vécue.
En somme, contrairement aux 1dees regues et aux
pseudo-ctudes scientifiques abondamment relayees
dans les medias. 1l n"exaste 1 de cerveau masculin m
de cerveau femmin.

Ce que je peux observer en tant qu’enseignante dans
le primartre dans une ville comme Paris, ¢’est que les
enfants ne peuvent pas echapper aux representations
quipeuplent I'univers des jouets, des albums, des des-
sins ammes, des vélements. .. Par aillleurs, meme des
parents militant-e-s femmistes disposant de ressour-
ces alternatives ne peuvent pas totalement soustraire
leur progeniture au monde sexiste qui les entoure.
Cependant, en dépit de cet univers sexiste, ) observe
¢galement — et heurcusement — des comportements
qui ne sont pas conformes aux roles sexues attendus
Je constate que des filles sont moins soigneuses et
moms appliquees que certamns gargons fres soucieux
de leur mateniel de classe et de la proprete de leurs
cahiers. De la méme fagon, J’a1 pu observer que des
filles etaient plus turbulentes, voire plus insolentes,
que certains gargons, tres calmes et discrets.

Que mettez-vous en place, en classe, pour sensibi-
liser les enfants aux questions que posent les diffe-
rences observables entre les filles et les garcons, a
la place qu’on leur attribue, a la lutte contre les
inégalités 7 Y a-t-il des expériences qui ont parti-
culierement porté leurs fruits ou d’autres »»»
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A R

i >>I> qui, au contraire,

MAIS DITES MOI'
voUs N'AygZ PAS L'AIR
PE SAVOIR GRAND ﬁI-IESE

OH DIRAIT 7

n’ont pas fonctionne ?

A l'aune des études en
sciences de I'éducation sur
le genre. jessale de me
'l debarrasser des steréoty-
| pes nconscients qui som-
meillent en chacun de
nous, d’avoir les mémes
attentes pour les filles et les
gargons. J'exige des gar-
¢ons autant que des filles
qu’ils s’apphquent, qu'ils
prennent soin de leurs
affaires, qu’ils ne coupent
pas la parole. I'encourage
les enfants a s’exprimer
dans des activités comme
ladanse, le vogamais ausst
des sports qui demandent
la confrontation des corps
comme la lutte. I1 s’agit
d’aider les filles et les gar-

cons a deépasser les roles

m Pour aller plus loin

- Cahiers pedagogiques « Filles et
garcons a l'école -, n® 487, 2011
(certains articles sont
telechargeables gratuitement sur
leur site). Voir aussi le n® 372 de
mars 1999,

- « Enjeux contemporains de la
mixité=, Ville école intégration,
Diversité, CNDP-CRDF, n® 165,
juillet 2011.

— Catherine Vidal et Dorothee
Benoit Browaeys, Cerveau, sexe
et pouvoir, Paris, Belin, 2005,

- Catherine Vidal, Hommes,
femmes : avons-nous le méme
cerveau ? Paris, Le Pommier,
2007.

- Catherine Vidal, Les filles ont-
elles un cerveau fait pour les
Maths ? Paris, Le Pommier,
2012,

- « Les neurones du genre »,
article de Catherine Vidal dans
Liberation, 7 septembre 2011.

- « Hommes-femmes : pour Vidal,

aucune différence dans le
cerveau n'est innée -, article de
Renée Greusard dans Rue 89,
16 juin 2012.

dans lesquels notre societe
les enferme.

Suite a la lecture des travaux de Nicole Moscon, je
sus vigilante a la distribution egahitaire de la parole.
Par exemple, je m efforce de ne pas cantonner les
filles dans le rappel des legons et les garcons dans la
construction des notions de mathématiques. I'enri-
chis la bibliotheque de classe avec des albums et des
petits romans qui interrogent les steéreotypes et quu
mettent en scene des filles et des garcons qui s’éman-
cipent des roles habituels. Je transforme les exem-
ples de vocabulaire et de grammaire, les énonces de
problemes pour qu’enfin maman bricole, papa tri-
cote, les gargons jouent a la poupee et les filles dispu-
tent des matchs de foot... Et bien siir, des que
I"occasion se presente, | encourage les elevesa s'in-
terroger sur les stereotypes de sexes. Recemment ) a
remplace une collegue dans une classe de CM2 ou

1’a1 amime un echange sur 'homophobie et 'homo-

sexualite sur fond de debats sur le mariage pour tous
et pour toutes. L occasion etait trop belle!

Comment utilisez-vous les outils de la campagne
de la ligue de I'enseignement «Fille et garcons:
cassons les clichés», que vous avez contribué a
elaborer ? Quelle réception parmi vos collegues?

Pour des raisons qui m’ echappent encore, des mspec-
teurs-trices ont refuse de distribuer dans les ecoles
les outils de la campagne de la hgue de I’enseigne-
ment « Filles et gargons : cassons les cliches ». Par
ailleurs, ce projet n'a pas ete soutenu par I'Education
nationale et la Maire de Paris. Enfin, je cros que ces
livrets envoyes aux enseignant-e-s se sont perdus
parm1 les nombreux courriers regus dans les ecoles
De tellesactions n"ont de veritable impact que si elles
sont relayées par une circulaire de I'Education natio-
nale, des amimations pedagogiques dans les circons-
criptions. des formations et par les medias. Ces hvrets
ont, je suppose, servi aux enseignant-e-s qui ont deja
entameé une reflexaon sur les megalites et les steréo-
types mais qui manquaient d outils pour animer des
seances de reflexion et des debats avec leurs eleves.
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Et concernant les ouvrages de la maison d’édi-
tion « Talents Hauts », est-ce que vous les présen-
tez comme des livres ordinaires aux éléves, ou
est-ce que vous attirez ’attention sur leurs parti-
cularitées ? Comment reagissent les enfants ?

Cesalbums et ces romans sont choisis pour leur theme
mais aussi pour la quahite du texte et des 1llustrations,
leur poesie ou leur humour Et 1ls n’ont pas tous le
méme usage. Je his des albums, comme d’autres liv-
res, Juste pour le plaisir tel La Princesse et le Dragon
de Robert Munsch et Michael Martchenko. Certains
livres de la collection Lire et égaux, comme par exem-
pleJe veirx une quiziiine de Sophie Dieuaide et Mela-
nie Allag, sont etudies durant plusieurs semaines.
Enfin, d’autres albums, comme LaRevolfe des cocot-
tes d’ Adele Tariel et Celine Riffard, Dinette dans le
tractopelle de Christos et Melane Grandgirard et La
FPage de terre de La classe gagnante du concours
« Lire égaux » 2000 et illustré par Laetitia Lesaffre,
sont lus et decryptés pour leur dimension antisexiste.
Par exemple, les eleves ont aussi etudie I'album Rose
Praline de Gaél Aymon et Julien Castanie qu
detourne les contes traditionnels (Cendrillon, Blan-
che-Neige, La Princesse au petit pois, la Belle au
bois dormant, etc.) afin d’organiser la revolte des
princesses. Ainsi 1ls ont defile dans les rues du quar-
tier le jour du camaval de I'ecole avec des pancartes
ou on pouvait lire notamment « On en a assez de por-
ter des robes! », « Onveut la hberte pour courir a tra-
vers le monde et samuser! », « On en a assez que les
princesne fassentrien » ou encore « Onveut se marier
avec une princesse ! ».

Avez-vous observeé, depuis le début de votre
carriere, des évolutions dans les rapports des
enfants et des adultes aux constructions genrées ?

Une reponse tranchee a cette question est, me sem-
ble-t-1l, impossible. En effet, comment evaluer 1'im-
pact de cette éducation non sexiste sur une classe
d’eleves ? Néanmoins, je veux croire que j'al amorce
un travail de sensibilisation aupres des eleves qui
aura vraisemblablement une influence sur leur per-
ception des roles attribues a chacun-e. Par ailleurs,
1"a1 observe qu’au heu de se regrouper entre gargons
ou entre filles, les enfants jouent, travaillent, discu-
tent plus spontanement avec 1’ autre sexe. Cette mixate
reelle est le frut d un travail sur 'egalite entre les
garcons et les filles mais qui reste précaire s'1l n'est
pas poursuivi au cours de la scolarite.

Dans ma precedente ecole ou j"a1 enseigne plus de
cing annees, des echanges avec mes collegues et une
reflexion sur le sexisme et la pedagogie m’ont per-
mis d intervenir dans leurs classes pour sensibiliser
les eleves aux stéreotypes sexastes qui les empéchent
de se réaliser. Ainsi leurs pratiques pedagogiques ont-
elles evolue.

Alors que dans I'école ou ) enseigne actuellement,
mes collegues ne se sont pas encore approprie cette
réflexion sur les stereotypes de sexes. Tant que 1'¢-
ducation antisexiste restera de 1’ordre de I'mitiative
personnelle et non I'objet d 'une formation des ensei-
gnant-e-s, les representations n’evolueront pas et les
megalites persisteront. m
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Atelier pour I'égalité

Maison des femmes de Montreuil, un vendredi soir... quatre collégiennes arrivent avec leur professeure
d'histoire-géographie, Siré Danfakha-Balaba, accompagnées de Catmat, slammeuse du collectif
Slaméféminin. Elles viennent ouvrir une soirée de projections et de débats sur les images sexistes
dans les médias et leur influence chez les jeunes.

(Faiza, Suria, NATACHA ET FATOU PARTICIPENT DEPUIS DEUX ANS au club des

[ :
citoyen-ne-s du monde, animé par Siré. Depuis trois ans, les éleves du BECASSINE E-N A
club travaillent sur I'egalité filles/garcons et le sexisme. Au cours de la \\I’ M AREE M VUS
'f

premiére année, elles* enquétent auprés d’'un échantillon de person-
nels du collége, membres des familles et bien siir d'éléves. Le ques- \ l" SULTE s !
tionnaire qu'elles ont construit puis traité permet de faire émerger des ELLE VA SE

themes phares sur les représentations des roles, des droits, des golits,
des femmes et des hommes. Répartition inégale des taches, insultes
sexistes, pression sociale sur I'apparence, « choix » contraints d'orienta-
tion, occupation de I'espace de la cour... Les questionnaires montrent
que les inégalités sont bien présentes, dans le collége et en dehors.
Prise de conscience, discussions et interrogations au sein du groupe:
que faire de toutes ces informations et des stéréotypes qu'elles vehicu-
lent? Lidée retenue, c'est de rendre visible tous ces clichés, d'interpel-
ler et d'ouvrir la discussion, partout ou c'est possible.

La deuxieme année est donc consacrée a la création d'affiches, avec
l'aide d'intervenant-es artistiques (de I'association L'Afrique dessi-
née, spécialisée en BD). Chaque membre du club travaille sur un des
themes de I'enquéte, trouve des mots et des images qui font sens’.

Lannée suivante, c'est en écrivant des textes que les filles continuent
d’agir. Les mots sont mis en slam avec |'aide de Catmat. Les membres
du club font des pieds et des mains pour organiser une lecture dans le
collége, suivie d'un débat. Cette expérience semble avoir été riche mais
déroutante pour les slammeuses qui disent avoir été surprises de voir
tant defilles justifier les inégalités, revendiquer par exemple comme un
choix le fait de n'occuper que des petits coins dans I'espace de la cour.

Ce sont certains de ces slams qui sont déeclamés ce vendredi soir a la
Maison des femmes. Les textes sont forts et trés investis par les slam-
meuses qui parlent de leur expérience intime et de leur vie quoti
dienne. Elles sont ensuite pleines d'assurance et de vivacite pour
répondre aux questions du public.

Cette expérience semble leur avoir permis de développer une solide
capacité de réflexion et d'analyse critique. Et les avoir aussi armé de
courage pour assumer face au reste de la communauté scolaire des
revendications et des initiatives pas toujours consensuelles. m

1 Quelques garcons étaient présents dans le club mais l'ont quitté depuis I'année
derniére, Le sexisme, un théme pour eux difficile & assumer?

2. Pour voir quelques-unes de leurs productions site de la maison des femmes

de Montreuil (http;//www. maisondesfemmaes.org) - Expositions - Archives oM “m& Tk =5 """E:__i'_;-_- - _"'"_:-—._— e
Site de l'association de Catmat, Slaméféminin: http;//slamofeminin.free fr/ Actes Sud, 2011 —-
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.M, [ fesenption, Actes Sud, 2011
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L'egalite :

encore un effort pour y arriver

Lexperience que décrit ici Laurence Morison est une de ces actions nécessaires pour parvenir
a l'idéal affiché mais insuffisamment poursuivi dans |'éducation, une de ces actions
qui permettent d'effectuer la prise de conscience nécessaire des stereotypes encore a | ceuvre.

B Laurence MoRisoN,
Enseignante en college.

ES PARTICIPANTS a la Semame de la presse
I 2013 etarent mvites par le Clem: (Centre de
liaison de 1" enseignement et des medias d'in-
formation) a « €crire un texte journalistique pour
interroger et deconstruire les stéréotypes sexistes ».
Certes, je n'a1 pas attendu d’y étre meitee pour faire
reperer a mes eleves les cliches sexistes croises dans
les textes, les publicites ou les comportements. Mais
J€ m’étais souvent contentee de remarques plus ou
moins acerbes, considerant mes ados comme tout
acquis a la cause. Le caractere militant et indepen-
dant des partenaires du concours (le magazine Cau-
sette et le site d'mmformations Les Nowvelles News)
acheve de me convaincre, et je me lance dans le pro-
jet, avec une classe de 4-.

Sexisme et racisme

Surprise : le sexisme est une forme de discrimination
qui n’est pas 1dentifice comme telle par les ¢leves.
Pour quasiment tous, filles ou garcons, reserver un
metier ou une activité a un sexe, par exemple, n'est
pas percu comme une discrimination

Faire un parallele entre racisme et sexisme s’est
avere efficace. Montrer que ¢’est par le méme type
de raisonnement douteux et malsain qu’on arrive a
I"1dee que certamns metiers sont interdits aux Arabes,
aux Noirs, ou aux femmes fait réagir rapidement les
eleves. Tres vite, is ont compris que les luttes anti-
sexistes sont aussi importantes que les luttes antira-
cistes, et qu'elles visent le méme objectif : une societe
plus égalitaire.
Les injonctions contradictoires
[l n’en reste pas moins que les discriminations lices
au sexe sont, a priorl, bien admises par ces adoles-
cents qu’on dit rétifs a toute forme d'mjustice, Cest
que le sexisme est sans doute la discrimination la
plus enracinee dans les mentahtes, dans les fonction-
nements sociaux et familiaux, relavee par les reli-
gions comme par les publicitaires... Le chantier de

deconstruction propose par le Clem1 est immense.
La pierre qu’il m intéresse, mot, de retirer a I'edifice

phallocrate, est celle que I'ecole v a placee, celle que
1 a1 parfois la desagreable impression de porter en
tant qu’'enseignante de 1'Education nationale, et
qu’elle nous demande elle-méme, au detour d’un
concours, de reperer.

m Pour quasiment tous, filles
ou garcons, réserver un metier
ou une activité a un sexe,

par exemple, n'est pas percu
comme une discrimination.

Nous avons dong travaille sur les manuels scolai-
res, pour mettre au jour la place quu y est reservee
aux femmes.

Les ¢leves ont travaille par groupe de 4. sur 6
manuels différents, a I'aide de la « gnlle d’analyse
des manuels scolaires » proposee par le Centre
Hubertine Auclert'. Cette grille esttres fonctionnelle,
et permet des relevés precis de la place des
femmes dans les manuels en fonction de la position
dans laquelle elles apparaissent : sphere domestique
ou professionnelle, position d’autorite ou subaltemne,
etc. Neanmoins, n'y apparait pas un critére qui s’est
parfois revele important: celu de 1'age. Certains
manuels traitent les enfants et adolescents de maniere
egalitaire quel que soit le sexe (méme nombre dap-
paritions, méme centres d’ intérét ou activités), mais
cette « pante » disparaitdes lors que ce sont des adul-
tes quu sont evoques. et I'on retombe alors dans les
cliches. Ce travail de « decorticage » des manuels
nous a occupes trois seances au CDI avec la docu-
mentaliste, sachant que des chapitres ou des pages
précises ont ete analyses, mais non I'mtegralite des
manuels.

Les eleves ont ensuite, a la maison, rédige leurs
conclusions sous formes de phrases, et de chuffres
precis, En classe, chaque groupe a fait part de son
travail aux autres. Les conclusions, riches et
detaillees, etaient trop longues pour figurer dans ar-
ticle prevu, Comme nous souhaitions qu’elles sotent
consultables pour ceux qui le liratent, et nous »»»
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1 http://www.centre-hubertine-
auclert.fr/education-pourdes-
manuels-scolaires-et-des-supports-
educatifsnon-sexistes

2. http://enquetedesded. unblog fr/

3. Notre article a été publie dans
Causette (juin 2013) et sur le site
des Nouvelles News
http:;//www.lesnouvellesnews fr/
index. php/chroniques-articles
section/
chroniques,/2835-manuels-scolaires
Jjusqua-quande-masculin-vat-il
lemportersurdefeminin-

=0 avons done decide de les publier sur Internet.
L’ intérét pour moi residait surtout dans la visibilite
offerte a notre enquéte, et non dans des manipula-
tions mformatiques chronophages et sans grand inte-
rét pour les eleves. I'a1 donc elabore mol-méme un
blog* que chaque eléve a pu consulter et modifier si
besomn avant publication.

La redaction de I"article s"est faite ensuite en com-
mun et en classe, avec I'une des meilleures partici-
pations orales que 1 ate jamais obtenue !

Prise de conscience

Avant de commencer les recherches, la classe était
un peu sceptique sur I'imegalite de tratement hom-
mes/femmes dans leurs manuels, Les adolescents
volent bien le sexisme ambiant dans la societe (la
publicite notamment est tres vite reperée comme
vehiculant une image negative de la femme), mais 1
leur semble surprenant que les manuels scolaires,
c’est-a-dire I'ecole relaie ces stereotypes. Pour eux
ce qu on vout dans un livre d ecole est forcement
wreprochable. ..

Les conclusions de notre enquéte sont pourtant edi-
fiantes : les femmes sont quantitativement moins
representées que les hommes dans les manuels, et
dans des postures nettement moins valorisantes. Ce
constat a surpris les eleves, et a passablement contra-
rie les filles: « Comment les choses pourraient-elles
changer s1 méme a I'école on nous dit que c’est
comme ¢a et pas autrement?! » s’est exclame 'une
d’elles. Remarque tres sensee, qui montre bien I'at-
tente qu'ils et elles placent dans ['ecole, et corollai-
rement, la deception ressentic.

Le travail mene a donc montré a mes éleves que
I'école, elle ausst, est en contradiction avec ses prin-
cipes affiches, relaye et transmet des stéréotypes, et
donc des discnminations sexistes. Mais comment
resister ?
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m Le travail mené a donc pu
montrer a mes éleves que I'école,
elle aussi, est en contradiction
avec tous ses principes affiches,
relaye et transmet des stéréotypes,
et donc des discriminations
sexistes. Mais comment résister ?

Action systématique

Nous avons décide de lutter a Iécole contre les ch-
ches vehicules par I'ecole : les eleves signaleront, a
voix haute, pour la classe et I'enseignant, les 1ima-
ges sexistes qu’ils repereront dans leurs manuels.
Etils 'ont fait. La réaction des collegues est sensi-
blement la méme d'un cours a ['autre : un peu d’é-
tonnement (« ah oul, je n’avals pas remarque » ),
une forme de bienveillance certes, mais souvent
teintée d’amusement, voire de mogquerie, comme sl
le sujet etait leger... C'est d'ailleurs la méme reac-
tion entre adultes, lorsque j’en parle avec mes col-
legues : le sexisme reste un sujet vaguement frivole
qui incite, en salle des profs comme au cafe ducom,
aux blagues potaches plus qu'au militantisme.

Quant a la hiérarchie, assez hidele a elle-méme,
elle s"est montree fort interessee par 'article de
mes eléves... une fois qu’il a remporte le premier
prix du concours ! Suite au prix obtenu, la chef
d’etablissement s active pour informer la presse
locale et le maire de la ville, mais n’envisage
aucune action directe pour la promotion de 1'ega-
lite des sexes dans I'etablissement. D ailleurs son
papier a entéte et sa signature stipulent bien qu’elle
est « LE principal ». Unrefus de femmuser la fonc-
tionquien dit long... m
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Nicole Lucas, historienne qui travaille

sur la visibilite des femmes dans 'histoire

et leur image transmise dans
I'enseignement, pointe les efforts
qui restent a faire pour parvenir
a une « citoyenneté partagee ».

LES FEMMES ONT cONQUIS une réelle reconnais-
sance sociale, civique, personnelle mais une
prise de conscience des « handicaps » sexistes
qu'elles subissent encore est nécessaire. En
2011, le laboratoire de |'égalite conclut au main-
tien au sein de la société de la dissymétrie entre
les deux sexes. La relance des actions depuis dix
ans se traduit dans l'actualité par des initiatives
tant associatives qu'activistes ou politiques. La
plus symbolique, quarante ans apres la création
du MLF est la réapparition d'un ministére des
Droits des femmes®, Dans le monde éducatif,
certains considerent que les féeministes sont trop
actives et emettent des craintes quant a |'avenir
des garcons. |l reste urgent de faire evoluer, en
amont, programmes et manuels. || faut surtout,
en aval, transformer les pratiques reelles pour
éviter les seules postures déclaratives.
Comment atteindre un meilleur équilibre péda-
gogique? Les reponses s'ordonnent autour de
finalités combinant le sensible et le rationnel, se
construisent dans la durée (itinéraires didac-
tigues?), pour établir une juste balance entre les
deux sexes. Partir des savoirs existants et vali-
dés des faits permet d'éviter toute polémique,
de nourrir les debats, sans donner une image
agressive et excessive qui, dans certains contex-
tes scolaires, peut s'avérer contre-productive.

Revisiter les questions souvent conjuguees au
masculin, c'est intégrer les femmes dans le
continuum socio-historique, y reveler leur
présence reguliere pour casser les stéréotypes
sans angélisme a leur égard. |l faut les inscrire
dans I'histoire humaine: les puissantes abbes-
ses du Moyen ﬂge les Temps modernes avec
les précieuses, les salonniéres et les artisanes
(...). Pour servir ce projet, il faut

- mettre en lumiére des personnages connus
mais aussi des groupes et des femmes plus
anonymes (ouvrieres) ou moins valorisées
jusque-la (artistes, créatrices) mais signifiants;
- valoriser la complémentarité (...); que serait
Voltaire sans Emilie du Chatelet, Condorcet sans
Sophie de Grouchy, Jules Valleés sans Séverine,
exemples forts symboliques®?

Au final, ne pas occulter, entre les femmes histo-
riguement muettes et les plus héroiques, I'exis-
tence mediane mais influente des plus actives.
Lapproche doit étre nationale, européenne,
mondialisée, consacrée aux femmes occidenta-
les mais ouverte sur celles qui, dans les Suds,
agissent en acquérant responsabilités écono-
miques, politiques. Introduire la dimension
geographique sans aucun a priori en proposant
des chefs d'Etat emblématiques comme Indira
Gandhi, des actrices de moindre notoriete,
paysannes du Mali, artiste mauritanienne
comme Malouma® et développer une dimen-
sion comparatiste des situations vécues, subies

‘egalite : un ideal affiche

ou assumeées. La géographie souligne leur
acquisition de pouvoirs® et l'acces a des fonc-
tions plus diversifiees depuis la conférence de
Pékin en 1995. Ngazi Okonjo Jweala, premieére
ministre des finances du Nigeria, est, avec
Robert Zoellick, directrice genérale de la
Banque mondiale et pilote, depuis 2010, le
dispositif d'aide internationale au développe-
ment. Depassant le quotidien et les traditions,
les femmes des pays emergents constituent
des forces productives majeures, En 2012,42 %
des femmes de |'Afrique subsaharienne exer-
cent un emploi rural. Malgré les difficultés de
tous ordres (60 % des Africains touches par le
Sida en 2011 sont afncaines), elles militent sur
tous les continents contre toutes servitudes,
pour défendre le droit a la terre et a I'eau. Autant
de terrains ou l'on peut miner les idees
précongues, pour penser une histoire partagee
qui renvoie, par les valeurs universelles a l'alté-
rité egalitaire. 0 NicoLe Lucas, DOCTEURE EN HISTOIRE.

_Alusulesujat
*mum.mm aussi :
des femmes », Cahiers pédagogiques, n°487,
fév. 2011.

* Nicole Lucas, « Hlmhmﬁ{'énula p.ﬂB-
107, Filles et garcons, questions de genre,
des formations rmmmmdfuhpar
Ch. Morin-Messabel, PUL, 2013.
*Ammmnmlalhmum Fammut
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1. Najat Vallaud-Belkacem est aussi porteparole d'un
gouvernement pour la premiere fois paritaire (jusqu'en
juin 2013).

2. Lucas Nicole, Dire I'histoire des femmes a I'école, A
Colin, 2009, p. 112-116. |l s’agit de proscrire l'insertion
plaguee qui isole les femmes.

3. Lucas Nicole, Marie Vincent, (dir), Femmes et genre
dans ['enseignement. 2009, Manuscrit universita, 529 p.

4. Malouma, griotte et artiste mauritanienne engagee
dans la défense des femmes, - La diva des sables », Le

Monde, 15 Juillet 2009,

5. Empowerment approch ; terme introduit par les etudes
des économistes,

C_ M., Les damne'sde Aantere, Denaél Graphi, 2005,
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Lap
des fem
dans L'hist

* La place des femmes dans lhistoire,
une histoire mixte, coord. Genevieve
Dermenjian, Irene Jami, Annie Rouquiet,
Francoise Thebaud, Belin, association
Mnémosyne, 2011, 415 p., 30 €.

ON AurAaIT PU, légitimement au regard des
manuels largement proposeés, croire que la place
des femmes dans I'histoire se situe au foyer,
dans la cuisine. D'accord, n'exagérons rien.
Quelques reines manipulatrices, ou bien garces,
quelques infirmieres serviables, guelques ména-
geres consommatrices se proménent au gré des
pages de quelques manuels scolaires. Mais; fina-
lement, I'Histoire, reste une affaire d'hommes, et
de grands hommes.

Eh bien non! La place des femmes dans ['his-
toire, une histoire mixte rend visible celles que
les historiens ont trop peu étudiées (méme si
une évolution est notable depuis une quinzaine
d'annees), et que les programmes ont ignoreées.
Mais cet ouvrage est loin d'opposer une histoire
des femmes séparees de celles des hommes, de
I'histoire « officielle .. |l s'agit bien ici de restituer
a 'Histoire la moitié de sa population qui lui avait
eté amputee.
Ce livre est a la fois un livre d'histoire pour
apprendre, compléter nos connaissances, mais
aussi un livre-outil pour construire nos cours. En
effet, trente-six chapitres sont répartis en cing
periodes chronologiques, depuis I'Antiquite
jusgqu'a nos jours. Les themes qui
, sont etudies recoupent le
contenu des programmes des
colleges, des lycees et des
lycées professionnels, mais
aussi des écoles primaires.

Sita | La place des femmes...

Pour chaque sujet, une mise a jour des connais-
sances permet de diffuser les travaux universitai-
res récents. Evidemment I'enseignantE de CM
n'en fera pas la méme utilisation que son, sa
collegue de lycée professionnel. Pourtant, cette
mise au point est un préalable indispensable
pour unenseignement sérieux et précis. Dans un
second temps, tous les chapitres déeveloppent
trois dossiers documentaires. Ceux<i s'inscrivent
completement dans les methodes didactiques
conseillees par |'institution et offrent aux ensei-
gnantEs des exemples a faire étudier en classe.
De plus, ces pages, dont la richesse est variable
en fonction des épogues, fournissent un recueil
permettant de féminiser les documents étudiés
par les éleves en classe. Car c'est bien la la
richesse et I'intéret majeur de cet ouvrage : inté-
grer les femmes dans les cours d'histoire n'est
pas une contrainte supplémentaire, ce n'est pas
un moment separe alourdissant les contenus.
Au contraire, ¢'est inclure les femmes, toutes les
femmes, dans tous les cours d'histoire.

Le seul reproche que I'on pourrait faire, ou plus
exactement l'envie que l'on peut formuler,
consiste a esperer que le recueil documentaire
(textes, documents iconographiques, statis-
tiques, etc.) s'etoffe encore et qu'il devienne faci-
lement accessible sur Intemet afin de colleravec
les pratiques professionnelles. m (Erwan Chas-
les, PLP lettres-histoire, CNT éducation )

Un passé commun

Europe occidentale, les documents et

toutes les sociétés humaines et qu'il

' TOIRE DES FEMMES ?
Désormais tout le
monde - ou
presque - est
d'accord. Mais
l'enseigner ?
c'est une autre
affaire? » Clest
avec ces propos,
¥ signés Michelle
| Perrot, que les
auteurs de ce
manuel _ belge
explicitent . leur
projet et leur
démarche.
Pourtant, il
»  GNE s'agit
pas de
proposer  un
outil sur Thistoire
des femmes mais
d'enseigner ‘une histoire
mixte qui nous rappelle que
les femmes et les hommes ont
* construit ensemble la société dans
laquelle ils vivent. A travers une vingtaine
de legons, de 'Antiquité au Moyen Age en

—
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activités proposés permettent d'accom-
pagner et d'elargir I'enseignement de
I'histoire dans le second degré. L'appro-
che thématique est privilégiée: I'éduca-
tion, la religion, I'économie, le pouvoir
politique, etc., structurent la progression
de l'ouvrage, chaque chapitre est cons-
truit de maniere identique et pose les
memes questions pour les deux sexes. ||
s'agit de combattre 'amnésie culturelle
d'une histoire qui écarte encore trop
systématiquement les femmes ou les
renvoie a des encarts et des dossiers
particuliers. Les auteurs ont également
choisi de s'attarder sur le décryptage des
inégalités ainsi que sur les modes de
contestation de l'ordre établi a Athénes, a
Rome ou au Moyen Age (avec un ultime
chapitre consacré a la figure de Christine
de Pizan).

Le projet géneral est d'intégrer les acquis
les plus recents de la recherche historique
et de les mettre a la portée des ensei-
gnants et des éléves. Dans cette démar-
che, l'intérét porté aux inegalités est
manifeste puisqu’il s'agit avant tout de
tenircompte « de la différence de genre et
de la stratification sociale - deux cons-
tructions sociologiques qui structurent

convient de croiser dans le temps et dans
I'espace. » m
(Grégory Chambat, CNT éducation 78)

Laommes

i JUH RS G AT AL
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* Femmes et hommes dans l"histoire,
un passé commun, Claudine Marissal en

collaboration avec Eliane Gubin, Cathe-
rine Jacques et Anne Morelli, Laboredu-
cation, 2013, 183 p.

Le manuel est également accessible
librement en version PDF sur le site

du Carhif (www.avgcarhif.be).
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Depasser les bonnes intentions

Crée en 2009 sous l'Bgide de la région lle-de-France, le centre Hubertine-Auclert (voir encadre) réunit
des associations féministes, des collectivités locales, des syndicats. Centre de ressources, lieu d'information, de mise
en réseau, le centre accompagne les projets d'individu-e-s ou d'associations qui se penchent sur la question du sexisme.

Tu es chargée de mission pour I'éducation au
centre Hubertine-Auclert. Peux-tu nous expli-
quer ton travail et les activités du centre?

AMANDINE BERTON-SCHMITT — L' objectif du cen-
tre, ¢’est d'outiller toute personne, toute structure
qui en aurait besomn, a des échelles vraiment
variees. Il y a d’abord tout ce qui concerne ['appui
et 'accompagnement au montage de projets. L'1-
dee ¢’ est de renforcer les capacites du monde asso-
ciatif feministe a monter des projets, a trouver des
financements, a se former, etc. Ca peut aussi étre
des associations ou des mouvements d’education
populaire qui veulent sensibiliser leurs animatri-
ces et animateurs a une pedagogie anti-sexiste, par
exemple. On essale autant que possible de fare le
lien avec les msttutionnels, avec les chercheures,
avec les asso. L'1dee n'est pas de se substituer a
tout ce qui existe deja! Par exemple pour de la for-
mation, on va faire de la coordination, amener de
'expertise sur les manuels scolaires, certes, mais
pour le reste on s’en remet a des associations qui
sont a méme de former ces différents types de per-
sonnels.

Et sur 'education?

A. B.-S. — Sur 'education, 1l v a un axe vraiment
privilegie sur les projets qui touchent le champ edu-
catif. Concretement, ¢a peut étre a la plus petite
echelle, quand )’accompagne une lyceenne qui a
un TPE a faire sur le droit de vote des femmes. Je
dirais qu'il y en a au moms une par mois, Les der-
nieres ¢ ctalent des eleves assistantes sociales qui
faisalent un travail en sociologie sur I'éducation a
|"egalite a 'ecole.

Il y a des demandes du coté des établissements ?

A. B.-S. — Un ctablissement scolaire peut nous
contacter pour nous demander : « Je veux fare une
formation de I'ensemble des enseignants sur la pre-
vention des violences et des comportements sexis-
tes, qu’est ce que je peux faire 7 » Ca peut aussi étre
des lycees qui montent des semaines de 1'cgalite
fille/gargon, ou des formations. Ou des eécoles prni-
maires qui cherchent des outils pedagogiques.

Pour le moment on en est surtout a la mise en
réseau. On n’a pas vraiment de preésence dans les
classes. Ce sont souvent des etablissements au tout
debut de leur reflexion. on les aide dans la phase
d’amorcage, par exemple sur de la recherche docu-
mentaire.

C. M. £ fosotinese, Actes Sud, 2013

Vous avez aussi commencé a travailler sur les
manuels scolaires ?

A. B.-S.— On propose une étude par an sur les repre-
sentations sexuees et sexistes dans les manuels sco-
laires. On en est a la deuxieme, nos activités ont
vraiment commence debut 2010,

Vous travaillez comment ?

A. B.-S. - Onne va pas reinventer I'eau chaude, on
s'appuie beaucoup sur I'exastant, sur les travaux de
chercheuses qui ont commence a travailler sur les
manuels scolaires 11 v a plus de trente ans. Sur les
recherches de Sylvie Cromer notamment On déve-
loppe une approche a la fois quantitative et qualita-
tive. On a decide de mettre a chaque fois un coup
de projecteur sur une discipline, sur les manuels les
plusrécents. On amene la premiere sur des manuels
dusecondaire (enseignement professionnel et gene-
ral, une quinzamne en tout), d’abord en histomre puis
en mathematiques.

Et qu’est-ce que vous constatez?

A. B.-S. = Le premier constat semble rassurant : on
est sortis des stercotypes les plus grossiers. Onn’en
est plus au petit manuel patriarcal qui a eu cours
pendant des decennies. Mais ¢a nous amene au
dewaeme constat: on est dans quelque chose de
beaucoup plus msidieux, difficile a mettre en
lumiere et a fare changer

Pour les maths et pour I'histoire, on a un deficit
quantitatif de représentation des femmes qu est
tres impressionnant. Comment expliquer qu on
soit dans un rapport d” 1/5 dans les livres de maths
(concemant |'ensemble des personnages). dans
un rapport 97/3 % dans les manuels d'histowre
(concernant les personnages celebres): desequili-
bre quantitatif terrible, absolument pas reequili-
bre par |'introduction de personnages de fiction.
Meme dans les exercices, les femmes sont momns
presentes.

D’un point de vue qualitatif, les femmes sont
ausst marginalisées : mises dans des dossiers spe-
cifiques. dans les pages annexes. Leur représenta-
tion est aussi tres stereotypee | femmes artistes,
scientifiques. auteures, sont certes minoritaires,
mais elles sont aussi tres peu representees. Une
seule femme peintre sur I'ensemble du corpus de
manuels d’histoire... Mais, en revanche, 1l v a
beaucoup de peinture représentant des femmes,
donc des images, des objets. S

N'AUTRE éceole, 1" 56, automne 2013
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M PROPOS RECUEILLIS PAR
ELise ReQUILE, N'AUTRE ECOLE.

PR 1'un des progres, ¢est qu'on parle mainte-
nant de suffrage universel masculin, et pas seule-
ment du suffrage universel. Mais on trouve encore
des cliches enormes, des procédes qui vehiculent les
stereotypes : les femmes scientifiques (comme Marie
Curie) sont surtout associées aux travaux de leur
mari, invisibilisées des vignettes biographiques.

Pour la question du langage, on est bien loin de la
femmisation des mots, méme dans les fiches
metiers. ..

Si on prend une campagne récente, comme celle
de la Ligue de I'Enseignement, la mise en ceuvre est
tres mnegale. Elle touche en premier les gens deja
convaincus qui redemandent du matériel. Mais 'ef-
fet demultiphicateur est lent a venir.

Les choses bougent sur le premier degre. J a1 I'im-
pression qu’on a une impulsion nouvelle. avec un
portage politique important, notamment pour ce qui
a trait au plus jeune age. La on s’attaque vramment
aux problemes, par exemple aux manuels scolaires.
Les cribiques sont plus offensives ou plus riches, en
tout cas onne se limite pas. Alors qu’avant, travailler

N'AUTRE écele, 1" 56, automne 2013

sur les manuels scolaires, ¢’était impensable pour le
Ministére ! C’était toucher a la libre concurrence
dans le monde de |"edition, au marche !

(est la premiere fois aussi qu onnous parle d'inte-
grer ces questions a la formation des enseignant-es.
De plus en plus de formations sont inscrites au PAF,
et I'idee d’mnscrire la question du sexisme et de I'e-
galité dans la formation mitiale est de plus en plus
presente. L'evolution, c¢’est aussi qu'on se concen-
trait sur I'adolescence, la prévention des risques.
mais on se rend compte mamtenant que ¢’est tard et
méme st lamajonite des actions concernent cette tran-
che d'age. 1l y a vraiment des choses qui se dévelop-
pent en direction des plus petits, notamment la petite
enfance. De plus en plus de villes commencent a
vouloir mettre en place des outils de sensibilisation
pour leurs réseaux de petite enfance. Au miveau des
syndicats aussi ca bouge, de plus en plus de groupes
de travail se montent pour reflechir a ces questions.

Méme en reliant la question du sexisme a celle
des autres rapports de domination, comme le
racisme ou le classisme ?

A. B.-S. — Le discours sur les dominations passe
dans les milieux féemimstes radicaux, mais on en est
encore lomn pour les autres. Par exemple au mveau
des politiques publiques, c’est tres difficile de fare
comprendre que 1'égalité femme/homme ne passe
pas par une politique defendant la diversité, ou cha-
cun est 1dentifie par sa difference. On est fremnes par
le saucissonnage des politiques publiques, le fait que
la fagon de prendre en compte les problemes reste
tres sectorisee, avec d'un cote les handicapes, de
|"autre les pauvres. On entend des choses du genre :
« L’egalité OK, mais 1l faut quand méme que les
hommes ¢a soit des hommes et les femmes ce solent
des femmes... »

Mais ¢a devrait bouger dans les prochanes annees !
La question devient pressante.., Onlevoita la force
de la mobilisation sur les questions du mariage pour
tout-e-s, et surtout la réaction des homophobes et
reactionnaires.

Donc il v a encore du boulot du coté de ’éduca-
tion...

A. B.-S. — Au niveau des enseignant-e-s, ¢a reste
pour le moment plutdt des militant-e-s qui nous
contactent et travaillent avec nous. Mais ca bouge.
en I'espace de quelques mois, je suis déja intervenue
dans 4 ou 5 formations organisées par les rectorats,
et )'a1 ete tres agreablement surprise! D’habitude. 1l
faut toujours faire la preuve de la légitimite du sujet
du sexisme dans le cadre de ces formations. Et la
’avais 'impression que les gens presents a la for-
mation avaient compris I intérét pour eux et pour
leurs éleves de travailler sur ce sujet.

Mais le boulot dans I'Education nationale reste
colossal ! On a travaillé sur un outil pour les chefs
d’etablissements et certains rectorats ont refuse de
femimuser le terme de cheffe, alors que pour moi cette
question de la femimisation est un symbole de I'at-
tention portée a cette question. Sans portage poli-
tique fort, ce sont des questions qui passentala trappe
tresvite... m
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Marie Desplechin,
une auteure feministe ?

Si le sexisme en littérature est encore malheureusement omniprésent, des auteur-e-s proposent
des personnages et des situations qui sortent des sentiers battus et menent leur «bonnefemme»
de chemin émancipateur et plein daventures.

W PrROPCS RECUEILLIS PAR
CHARLOTTE ARTOIS, N'AUTRE ECOLE.

AVAIS ENVIE DE DIALOGUER avec Marie
J Desplechin parce que mes éleves

aimaient ses livres et parce qu’elle avait
ecrit ces mots dans Salfimbangues . « Nous faisions
tous partie de la famille de ceux qui ne sont pas
comme les autres, et qui n’y tiennent pas speciale-
ment. Nous etions les artistes de nos existences. »
Ces mots qui, en tant que féministe, résonnaient a
mes oreilles et qu'incamaient parfaitement les per-
sonnages que mes eleves et mol avions joyeuse-
ment rencontres dans les romans de cette auteure.

I'avais studieusement prepare mes questions que
je lur avais envoyees. Premiere surprise, elle prefe-
rait un entretien de visu.

Je ne me doutais pas que boire un cafe avec Marie
Desplechin deéboucherait sur une discussion aussi
foisonnante mais difficile a retranscrire. Oublices
les questions sur le femimisme et I'oppression et
surtout les reponses claires et ordonnées qui per-
mettraient de proposer un « outil » pour lutter contre
le sexasme. La personnahite de I'auteure est tout
sauf convenable et ¢’est tant mieux !

Sincérité et rapport a |I'enfance

Marie Desplechin est avant tout une auteure qui
ecrit pour les enfants et elle le fait avec beaucoup
de smcerite. Lorsqu’elle parle de I’ecriture c’est
avec passion, « ce qui est important, ¢’est 1'his-
towre », « écrire, ¢ est faire ressortir la différence
pour apres mscrire 'histoire la ou ¢a nous ressem-
ble ». Elle crée ses histoires en piochant dans ses
rencontres, ou dans les ateliers d’eécriture auxquels
elle participe : « C’est dans lavie qu on voit se fabri-
quer les meilleures histoires. » Elle rencontrera par
exemple dans un centre social d’Amiens la per-
sonne qui I inspirera pour Nejma, I"héroine renfro-
gnee de Babyface qui cache son visage derriere un
grand bonnet et ne parle pas beaucoup.

Pourquor ecnit-elle encore pour les enfants alors
qu’elle pourrait écrire pour les adultes ? Mais parce
que les enfants sont sympas! Elle s'entend bien
avec eux, et se dit qu’elle peut passer une journee

C. M., [ Tnscription, Actes Sud._!fn 1.

bien plus marrante avec quelqu'un qui a dix ans
qu’avec quelqu’un qui en a cingquante. ..

Par I'emplo1 du mot « quelqu’un », qu m’accro-
che 1'oreille, elle me donne. sans le savoir, une
legon, mol qui suis enseignante, militante, et qui at
pourtant tendance a ne pas individualiser lorsque
que je parle des enfants, les qualifiant tantot de
momes, tantot d’éleves... Et oublier dans mes paro-
les que I'enfant est une personne au méme titre que
celles qu’on dit grandes ?

Etcela sonne juste lorsqu’elle me parle desrespon-
sabilites des parents, du mal-étre de Nejma, de la
possibilite de se « refare » dans la vie, et surtout a
cet age, car on « rejette les des plusieurs fois par
jour! » Elle enchaine en m’expliquant le sentiment
merveilleux pour un-e auteur-e de savoir qu'on se
souviendra, adulte, de ses lectures d’enfance car
ces lectures sontmarquantes. Non, ellen’a pas envie
de transmettre quol que ce soit mais qu on rigole
ensemble. ¢a oul, ¢’est essentiel mais qu apres cha-
cun-e se debrowlle!

>
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Féministe ?

Femmuste, elle 1'est certamement, et I'assume.
Satin Grenadine, un de ses romans, est souvent
montre en exemple. Lucie, adolescente. vit dans
une maison bourgeoise de la fin du x1x° a Pars.
Elle espere qu'un jour les femmes pourront courir
nues, parler a table et ne jamais se marier. Elle-
meéme doit cesser d'aller a I'école pour apprendre
son futurrole de femme et d'epouse. Mais, Annette,
Fanny et Marcelline, les domestiques de la mai-
son, a qui I’on confie Lucie, sont plus subversives
peut-étre que les livres... Et Lucie, n’est decide-
ment pas encline a se soumettre !

Mais, méme pour ce livre I'auteure a refuse d’e-
crire avec un message, pour elle le propos feminste
vient apres 'histore quelle avait envie de raconter.

Elle reconnait que sa vision de la vie ressort a
beaucoup de moments dans ses romans, Et ¢’est
justement le probleme. parfois ¢a lu echappe. Du
coup, prudente, elle préfere prevenir les lecteurs et
lectrices que ses livres ne sont pas « cashers », et
qu’elle n’est pas siire qu’ils solent s1 feministes
que je le lwm dis. Par exemple dans Pome, Verte,
Jeune sorciere, vit dans un matriarcat. Et pour ce
personnage la solution passe par la relation amou-
reuse. Est-ce que ¢’est une bonne solution ?

C’est vral, mais je ne peux m empécher d ajou-
ter que dans Satin grenadine, comme dans Sera-
phine, la solution passe aussi par la solidante entre
les femmes qu’elles soient domestique (Safin gre-
nadine), prostituce (Seraphine) ou pedagogue
revolutionnaire et communarde (Seraphine).

Les personnages

Reste que ses personnages ne sont pas des cliches.
Jeune Nejma, puissante, impolie, violente et tai-
seuse qui a pour meilleur ami un Freddy-Raja,
bavard, sensible et gracieux danseur. Drole et inso-
lente Lucie dans Safin Grenadine ou, mais ce n’est
plus vraiment de la fiction, forte. volontaire, vive
dans Danbe qui raconte le parcours d’ Aya Cissoko
la boxeuse. Rebelles, les filles de Marie Desple-
chin le sont sans doute parce que la societe ne leur
laisse pas le chox
It | Clest aussi que I'au-
i | teure s'intéresse sur-
[l | tout aux failles des
personnages.

Ses personnages, des
marginaux ? Elle vous
repondra que nous le
sommes tou-te-s. Elle-
méme  se  defimt
comme asociale, cing
ans dans une entreprise
et une depression; elle
ne peutnm obéir ni com-
mander. Pour elle, Les
gens sont comme des
legos qui s’emboitent,
les manques des un-e-s
peuvent étre remplis
par les trop des autres.

i
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Et s1 ses personnages prennent le contre-pied des
stercotypes de genre ¢’est aussi parce que, nous
exphque-t-elle, depuis Millenium, on s’est rendu
compte que donner les caractéristiques viriles au
personnage femimn, et les masculines au person-
nage feminn, c’est simple, ¢a marche! Ce serait
["histoire que I'on a envie d’entendre aujourd huu,
au titre de la fiction, ¢’est sedwsant.

m Rebelles, les filles de Marie
Desplechin, le sont sans doute
parce que la société ne leur

laisse pas le choix.

C'est aussi que l'auteure s'intéresse
surtout aux failles des personnages.

Marie Desplechin n’aime stirement pas étre la ou
on | attend et mou, c’est sur, je 'attends sur le femi-
nisme. Il n'empéche, procede narratif ou pas, ses
romans nous offrent de beaux personnages qui nous
donnent a reflechir sur les differentes oppressions,
comme Edmonde, parlant de Rosaimee sa compa-
gne, a son neveu Bart: « Personne ne me parle
jamais de Rosaimee [ ... | Pourtant nous sommes
ensemble depuis plus de vingt ans. — [... | Vous
n’en parlez jamais. Alors forcement, ¢’est dufficile
de vous poser des questions. — Mais pourquoi
veux-tu que je te raconte ma vie s tu ne me poses
pas de questions ? » dans.J ‘envie ceux qui sontdans
ton ceetir:

L'école

S1 les enseignant-e-s qu’on trouve dans Babyface
sont loin d’étre sympathiques, Seraphine la narra-
trice du roman eéponyme trouve en la pédagogue
Lowse Michel une aide precieuse. Je ne pouvais
donc pas finir cette recension-entretien sans €vo-
quer 1'ecole, sujet sur lequel Mane Desplechin a
beaucoup de choses a dire. L’ auteure a recemment
participe a une commission sur la culture et I’ecole
qu’elle a jugee inutile, et surtout permis a des col-
legiens d’ecrire en duo avec des etudiant-e-s de
Sciences-Po leur autoportrait dans La Classe.

De par son experience passee d’éleve, dont elle
garde des souvenurs effroyables, et plus recentes
en tant que parent et qu'intervenante, ses relations
a I'ecole et aux enseignant-e-s sont un melange de
colere et de beaucoup d’attentes. Colere pour les
occasionsratees, les desirs d'¢eleves disperses. ['en-
nui Attentes car 1'enseignement est pour elle une
profession au pouvorr de vie. Un metier qui peut
refaire un enfant comme son mshtutrice Fremet I'a
fait avec elle. quu etait defaite. A force de projets,
de travaux de groupe, d expositions |... |, de par-
tages. Mme Bignon |'a réconcilie avec 1'école.

Merci donc un peu a Mme Bignon, et beau-
coup a Marie Desplechin qui n’écrit pas des liv-
res feministes, mais des livres qui donnent
certamement du plaisir aux feministes et tout
auss1 surement, vu les échos de mes eleves, du
plaisir aux lecteur-ices. m
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Femmes pedagogues -

Pedagogues femmes ?

Pedagogues femmes, femmes pedagogues - et méme femme de pédagogue! - aborder ['histoire

de la pédagogie sous I'angle du genre souleve nombre de questionnements et ébranle quelques certitudes.

Tres vite, on songe au célebre paradoxe culinaire: si la profession enseignante est tres largement féminisée
et que la tradition culturelle occidentale a délégue aux femmes et aux meres les taches educatives,
les « grands pédagogues » comme les « grands chefs » cuisiniers, restent avant tout des hommes,

1. Quinze pedagogues : idees
principales et textes choisis,
Editions Fabert, réédition 2013 et
Pedagogues contemporains :
Idées principales et textes choisis,
Editions Fabert, réédition 2013,
tous deux sous la direction de
Jean Houssaye.

2. Maria Montessori (L870-
1952), doctoresse et pédagogue
italienne, a l'initiative d'une
pedagogie axee sur l'eveil a
travers la manipulation d'objets
adaptés au développement des
enfants. Cette pedagogie est
aujourd'hui pratiquée dans le
réseau d'eécoles privees
Montessori.

3. Femmes pedagogues. tome 1,
De I'Antiquite au xix*® siecle,
tome2 Du xx® au xxf* siecle, sous
la direction de Jean Houssaye,
editions Fabert, 2008,

4. Martha Winckler (1942),
pédagogue hongroise, elle
travaille sur de nouvelles relations
avec les enfants, consideres
comme des citoyens a part
entiére au sein de leur école,
insistant sur leur curiosite,
considerant que le savoir n'est pas
le monopole du maitre ou de
l'eécole. Elle a créé une école
experimentale, - Chercheur de
trésor =, installee depuis 1988 a
Budapest.

5. Ellen Karolina Sofia Key (1849-
1928) est une feministe suédoise
renommee pour ses ecrits sur la
famille, I'ethique et I'education.
Elle a développe une approche
progressiste sur le role des
femmes et sur la pedagogie.

6. Maria Grzegorzewska (1888-
1967), pedagogue polonaise, elle
a travailié a l'organisation de
l'education spécialisée pour les
enfants handicapés.

B GREGORY CHAMBAT,
CNT éducation 78

3 L'OCCASION DES DEBATS autour du livre
APédﬂgﬂgie et Revolution consacre a
quelques figures de la pédagogie revolu-
tionnaire, une question lancinante estrevenue : pour-
quor aucun chapitre n'est dedie a une
femme pedagogue ? Une remarque qu depuis me
travaille... D’ autant qu’on ne trouvera pas non plus
de femme dans I'ouvrage de Maurice Dommanget
Les Grands Socialistes et l'education et que, dans
les différents recueils publies par Jean Houssave sur
les pedagogues d hier et d aujourd hut', seule Mana
Montessor1® constitue 1" exception qui confirme la
regle. 11 a fallu attendre que ce méme Jean Hous-
saye consacre deux volumes aux femmes pedago-
gues’ pour que « 1 1ignorance » ou « la defiance » ne
s erige plus en evidences.

Questionner la place des femmes dans la pedago-
gie, c’est ausst interroger la mamere dont cette der-
niere s”est constituee a travers un processus qui a
finalement mis a I'ecart ceux — et surtout celles — a
qur 1l etait censée s"adresser,

Mixité pédagogique
Dans I'univers pedagogique, comme ailleurs, la
mixite est lom d’étre acquise. Coordonnateur de plu-
sieurs ouvrages sur les pedagogues, Jean Houssaye
note que sur les 58 educateurs auxquels 1l s7est inte-
resse, seules 2 sont des femmes (Maria Montessori
et Martha Winckler ). Méme constat dans d’autres
livres de reférences: L Anthologie des penseurs de
["éducation (Hubert Hannoun, Puf, 1995) ne pre-
sente que 2 femmes sur les 65 pédagogues etudies
(Mara Montesson et Ellen Key”). Quant aux quatre
volumes publies par I'Unesco sous la direction de
Zaghloul Morsy (100 penseurs de I 'education, 1994-
1993) 1ls ne retiennent que quatre figures feminnes:
Maria Montessor1, Marna Grzegorzewska®, Ellen
Key et Nadejda Konstantinovna Kroupskaia’.

Fort de ce constat. Jean Houssave s'est decide a
mobihiser chercheurs et chercheuses pour presenter
au public 39 notices biographiques de femmes peda-

gogues, depuis Sappho (- 630, vers - 5807) * jusqu’a
Anne-Marie Sullivan Palincsar (1950) °, Preuve que
les « peédagogues femmes », ¢a existe!

Ce recensement n’epuise cependant pas la ques-
tion. Une démarche « non-mixte » et volontariste
souléve méme peut-étre autant de problemes qu’elle
n’enresout... puisqu’ilreste a interpreter cette amne-
sie/mise a I’ écart eta questionner la pertinence d'une
approche au prisme de la seule 1dentite feminine :
« Y a-t-1l une specificité des femmes pedagogues ?
La question a-t-elle un sens? Est-elle appropriee ou
totalement deplacee ? » (Jean Houssaye), ou sont-
elles. comme I'affirme Joan W, Scott ", « des hom-
mes pedagogues comme les autres » ?

Dérives
de la sexualisation pédagogique

Voulorr sexualiser la pédagogie, mvoquer une « fémi-
nité¢ pedagogique ». comme le fait dans le discours
quisuit le pere fondateur de I'Ecole de la République,
n’est pas sans risque. « Messieurs, je sus profonde-
ment convaincu, quant a moi, de la supénonite de la
femme en matiere d’enseignement |... | Il v a les
pedagogues qui peuvent avorr, et les grands pedago-
gues ont tous quelque chose en eux de maternel ;
mais enfin, la lo1 generale, ¢’est que le sentiment
maternel est le plus profond ressort de | éducation,
c¢’est que |'epouse, la mere qui se fait enseignante.
apporte a I'education les conseils et les revélations
de sa propre et precieuse experience, ¢ est que I'ms-
titutrice quu reste fille trouve dans I'education des
enfants d autrui la satisfaction de ce sentiment mater-
nel, de ce grand instinct de sacrifice que toute femme
porte en elle, que la nature a grave profondément
dans vos cceurs, mesdames, et qui fait la noblesse, la
dignite et la puissance de votre action sociale. » (Jules
Ferry, devant le Congres pedagogique d’a-
vril 1881 ") Aux grands hommes pedagogues la mis-
sion de se detacher de I'instinct éducatif; aux
« stitutrices restées filles » la tache de se laisser
guider par leur nature profonde. .. Dans ce par- »»p

N'AUTRE éceole, 1" 56, automne 2013

3



32

C. M., Posterexposé au Chateau des Bruneau a Femimy de juin a septembre 2010,

Dossier / Pratiques anti-sexistes

1. Nadejda Konstantinovna
Kroupskaia (1869-1939), épouse de
Lénine, elle devient, apres la
révolution, l'adjointe du Commissaire
du peuple a l'instruction, Anatoli
Lounatcharski. Elle pose alors les
bases d'un systeme educatif qui vise
I"alphabétisation compléte du peuple
russe. Décréte en 1919, cet objectif
est realise en moins de vingt ans. Pres
de soixante millions d'adultes
apprennent a lire et a écrire, tandis
que la quasHotalité de la jeunesse est
scolarisee. Les disciplines et les
méthodes sont renouvelées et
organisées autour de la notion d's
enseignement polytechnique » qui
regroupe les mathematiques, les
sciences naturelles et les sciences
sociales. Persuadée qu'une sociéte
socialiste doit donner une place
eminente aux eleves eux-memes dans
le systeme scolaire, elle considere que
« 'autogestion scolaire doit [leur]
donner (...) 'habitude de résoudre
ensemble, par des efforts communs,
les problemes qui se posent a eux ».
8. Sappho (- 630, vers - 5807). Elle
fonde une institution réservee aux
filles ou I'on cultive et developpe son
Eros par la recherche de la beauté
aussi bien du corps que de I'esprit. Les
éleves apprennent le théatre, la
danse, le chant, la poésie, venant de
tout 'empire grec elles ont des
échanges, le tout les amenant a avoir
une forme de pensee bien differente
des codes habituels. Elles y acquierent
le savoir d'ou une certaine
indépendance vis-a-vis des lois et
coutumes de la cité.

9. Anne-Marie Sullivan Palincsar
(1950) specialiste canadienne des
questions d'éducation, elle développe
le concept d'enseignement réciproque
et travaille sur la pedagogie
coopérative.

tage sexue des roles, la solli-
citude et I'attention revien-
nent aux femmes,
I"attachement aux principes
et aux generalisations sont
I'apanage des hommes. Pra-
tiques routinieres et coutu-
mieres pour les unes,
recherches, experimenta-
tions et theorisation pour les
autres.

Histoire :
féminin singulier ?

Impossible, donc, d’ecarter
le contexte historique, poli-
tique et social comme fac-
teur exphicatif. La position
des femmes dans la societe
eclaire cette segregation, en
pedagogie comme ailleurs.
Cependant, d’autres eéle-
ments permettent d’affiner
'analyse. L'exemple fran-
cals est a cet egard signi-
ficatif tant 1'absence de
pedagogues [rangaises est
revelatrice, et ce, alors méme que L 'Histoire cri-
tique des doctrines de 1 'education en France depuis
le seizieme siecle, publice en 1885 par Compayre,
evoquait 18 noms feminins. Comment expliquer
alors cette « régression » ? L'esprit de la Révolution
francaise et sa concretisation scolaire sous la I11¢
Republique constituent, a cet egard, une rupture aux
multiples conséquences ideologiques. « Le poids de
I'universalisme republicamn parmi les chercheurs a
longtemps conduit a privilegier I'etude des eleves
ou des enseignants, sans distinction de sexe, gom-
mant ainsi les specificités des expériences masculi-
nes comme femines. » (Essen et Rogers, 2003)

Quant a la definition de I'éducation en terme de
metier specifiquement fémimn, elle ne resiste pas
longtemps a I'analyse : sinon comment expliquer
qu’en France, autour de 1900, les femmes represen-
tent 21 % des enseignants en elémentaire contre
50 % en Belgique et 66 % en Italie ?

Pour s’affirmer face aux congregations religieu-
ses, I'ecole laique s’est efforcee de carncaturer le
role des femmes dans |’education privee pour les
releguer au rang de religieuses retrogrades, les
« Amazones de Dieu ». Pour cela, 1l fallait fermer
les veux sur la presence de personnels feminins laics
(le 1% syndicat d"mstituteurs et d institutrices « laics
libres » est fondé par une femme, Marie Bonneval,
en 1872 Il est rattache a la Bourse du travail de Pans
en 1884 et participe aux différents congres ouvriers.
Ce syndicat, du fait de I'interdiction pour les fonc-
tionnaires de se coaliser, ne syndique que des per-
sonnels laics de I'enseignement prive) et leur interét
pour les questions pedagogiques.

Tout en proclamant I'égal acces a I'education,
I'Ecole réepublhicaine confortait, dans ses actes, une
segrégation de fait (diplomes — baccalaureat, agre-
gation, etc. — distincts pour les hommes et les fem-
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mes, programmes des Ecoles normales différents,
msistant davantage sur la morale et mimmisant I ¢-
tude des mathematiques ou des sciences physiques
au profit des sciences naturelles). La fusion des eco-
les normales superieures de filles (rue de Sevres) et
de garcons (rue d'Ulm) n’est reahisee qu'en 1985!

Cette defiance explique en partie les difficultes de
recrutement au point que, en contradiction avec la
hgure de I'institutrice « restee fille » celebree par
Jules Ferry, la France est, jusqu’au milieu du xx°
siecle, le seul pays occidental a tolérer le manage
des enseignantes et a encourager leur union avec
leurs collegues masculins. La mobilisation des hom-
mes en 1914, la saignee demographique, I'egalite
de traitement (obtenue en 1925) eclairent ensuite,
comme dans d autres secteurs, la part grandissante
des femmes dans 1'enseignement francais, tout en
n’explicitant pas leur sur-representation aux pre-
miers echelons de la scolarite.

Pédagogie et révolution :
féminin pluriel

Pour prolonger le travail imtie dans Pédagogie el
Révolution, )" a1 souhaité me lancer dans une nou-
velle sene de « relectures pedagogiques » consacree
aux femmes. Entre les etudes déja publiees (Lowse
Michel *, Helena Radlinska ", Simone Weil ¥, Ger-
maine Tilhon", Rosa Luxemburg ") et celles a venir
(Madelemne Vemet, Josephine Comec, Maria Mon-
tessor1, Elise Freinet. etc.) 1l est encore delicat de
tracer un « portrait robot » de ces femmes pedago-
gues ou d’analyser les specificites des pedagogues
femmes. Ce qui ressort, ¢’est que ces femmes se
sont pour la plupart distinguées en-dehors du seul
domaine pedagogique (Louise Michel, Simone
Weil, Germamne Tillion. Rosa Luxemburg, etc. ), inte-
grant leur réflexion sur I'éducation dans un engage-
ment militant et social plus vaste qui a nourn leur
notorieté. D’ autant que leur travail s inscrit dans les
marges de 1"institution, dans des domaines « reéser-
ves » (Pauline Kergomard et I"école maternelle),
vorre en-dehors ou contre le systeme officiel (cer-
cles ouvriers pour Simone Weil, Centres sociaux
pour Germaine Tillion). Quant aux autres, leur nom
(ou, pour Elise, leur prénom) est tombé dans 1 ou-
bli. Nombreuses sont celles qui restent dans 1'om-
bre d'un pédagogue masculin, au service duquel
elles se sont rangees (Stefania Wilczynska — dont 1
n'existe aucune biographie en francais sur Internet
— qui co-dirige avec Januz Korczak I' orphelinat des
enfants juifs de Varsovie; les nombreuses femmes —
Agnes Decroly, Julie Degand, Eugenie Monchamp
et Jeanne Deschamps — qui ont entoure Decroly).
La forte personnalité d'Elise Freinet, sonrole « d his-
torienne » du mouvement, 1'a certes sortie de I’ ou-
bl1, mais au prix d'une image controversee... Et s1
I'on cite souvent les experiences d’education liber-
taire de Paul Robmn a Cempuis ou de Sebastien Faure
a La Ruche, on a néghge celle de I" Avenir social,
amimeée par Madeleme Vernet. Quant aux femmes
reconnues principalement pour leur apporta la peda-
gogie — Helena Radlinska, Maria Montessor1, Ellen
Key, etc. —, on notera qu’aucune n’est de nationalite
francaise, a I'exception de Frangoise Dolto.
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Cest peut-étre moins la « part feminine » de la
pedagogie ou la specificite sexuee de leur apport
qu'1l faut mterroger, que les non-dits d’une cons-
truction histonque et sociale du rapport a la theone
et a la pratique pedagogique, dont 1l convient d’a-
nalyser 'actuahite et la permanence.

Et aujourd hui ?

Nous avons voulu questionner (de facon « expéri-
mentale » et sans aucune pretention « scientifique »)
quatre revues pedagogiques et militantes (cf. tableau)
pour essayer de vorr st les choses ont évolue

Sur ['ensemble des 12 numeros etudies. les signa-
tures féminines representent 44,6 % des textes
publies. Un chiffre a mettre en parallele avec la part
des femmes dans 'enseignement tous niveaux
confondus qui s’¢leve a 66 % (80,7 %o dans I'ensel-
gnement primaire public, 90 % dans I'enseigne-
ment primaire prive). Sil on frole la panité, ce chiffre
est loin de refleter la proportion de femmes tra-
vaillant dans I'enseignement. Onrelevera des ecarts
significatifs selon les themes abordeés : moindre pre-
sence dans les numeros consacres au handicap a
I"ecole. a I'analyse de la refondation de I'ecole, au
questionnement sur le metier d’enseignant ou aux
problemes d’orentation; en revanche, sur la peda-
gogie sociale, I'accompagnement educatif, les sor-
ties scolawres, la pédagogie differenciée et
I"histoire-geographie, les contributions feminines
dominent. Certes, 1l faudrait elargir I'étude a un
panel de numeros beaucoup plus vaste. mais on peut
emettre I'hypothese que plus le numeéro accorde de
place aux témoignages et aux recits de pratiques,
plus la présence feminine y est sensible. Inverse-
ment, les numeros plus « genéraux » et theoriques

voient la part de contnbutions feminines decliner.
Par exemple, dans le numero 502 des Cahiers peda-
gogigues consacre aux sorties scolaires et dans
lequel la part des signatures féminines est la plus
importante, sur les 10 articles « theoriques », 40 %
ont ete cerits par des femmes alors qu’elles ont
redige plus de 65 % des textes et que les témoigna-
ges et recits de pratiques ont éte écrits a 82 % par
des femmes.

Ce type d'intervention constitue 1" essentiel des
contributions femimnes (70 % sont ecnits par des
femmes) au detriment des textes théoriques (25 %
de ces textes sont signes par des femmes et ce type
de contribution représente 20 % de I'ensemble des
contributions feminines) ou des textes mélant
apports theoriques et pratiques (entre 30 et 60 %
sont rediges par des femmes). Autre ¢lement a sou-
ligner, une plus grande propension chez les femmes
a ecrire a plusieurs mams, soit avec une ou plusieurs
autres femmes soit avec un ou plusieurs hommes.
La encore, le champ de I'étude meériterait d’étre
etendu mais 1l semble donner une ornientation gene-
rale, commune aux quatre publications et ce, mal-
are leur diversite.

D’hier a aujourd " huy, quel que soit I'angle adopte,
la theéorisation pedagogique, a quelques exceptions
pres, reste 1'apanage des hommes. Or, la pedagogie
s'mnscrit, pensons-nous, dans le reel des pratiques
quotidiennes. Peut-étre s’agit-1l de renverser le point
de vue sur la pedagogie, d' insister sur son ancrage
au plus pres du terrain et sur la nécessaire articula-
tion théorie/pratique/projet social pour eclairer et
renverser la mise a I’ecart des femmes pédagogues,
dans la perspective d’une autre ecole mais aussi
d’une autre historre de 1'education. m

10, Joan W Scott, historienne
americaine, spécialiste de 'histoire des
femmes et du feminisme -dans une
perspective du genre (gender) - elle
met en avant l'apport du concept de
genre dans un renouvellement des
pratiques et champs d'etudes des
Sciences sociales, et son interet pour
'étude des relations de pouvoir.

11. Cité par J. Houssaye.
12. . Louise Michel et les Ecoles
populaires Kanak «, N'Autre ecole

n® 33, en ligne sur le site de la revue.
Voir aussi « Louise Michel institutrice,

Louise Michel et I'ecole », Daniel
Armogathe, N'Autre ecole, n® 10,
egalement en ligne.
13. - Helena Radlinska, aux sources de
la pedagogie sociale », N'Autre ecole
n® 31, en ligne sur le site de la revue.
14. - Simone Weil et la question de
l'education ouvriere -, N'Autre ecole
n® 32, en ligne sur le site de la revue.
15. - Germaine Tillion et l'aventure
algérienne des centres sociaux »,
N'Autre ecole, n*® 34-35, en ligne sur
le site de la revue.

16. Rosa Luxemburg, voir dans ce

nUMero.

N’Autre école Le Nouvel Educateur Dialogue Cahiers pédagogiques|
revue de la CNT-FTE revue de |'lcem- pédagogie Freinet revue du GFEN revue des Craps
(trimestriel) (mensuel) (mensuel) (mensuel)

g $ Ecole et |Pédagogie| Ecole et {::; :: H::;giz Refonda- I:,'u PSS ngl:ﬁ" Le traval Par ici F:;a_gngie Le sens
% T| handicap | sociale |entreprise : P tion i - gl les sorties STeM™ \orientation
52 n° 32) (e 33) n° 34.35 Freinet ? nous (n° 212) dre... Quartier... | le métier o 5D ciée ° 504
zo| ( { I (°210) | (ne211) (e 145) | (n=146) | (ne1a7) || V992 | (nos03) | (MO0

il
®5 28* 29* 32> 1% 30* 20* * ¥ dedck
<3| 28* 28* 32* dont1 | avec5 dont 2 & 59 4
% & collectif*™ | collectifs™ collectifs™

[

L
8o
EE a8* 15* 10* 12" 15* 12* 1 14* 8* 19* 24* 10*
CE|[=285%]|=535%| =31% || =43 % |=51.7%|=37,5%||=523 %|= 46,6 %| =40 % |[=65.5%| =58 % | =32 %
S p

otal : 33 signatures otal : 39 signatures otal : 53 signatures otal © 53 signatures
Total : 33 signat Total g Total : 33 signat Total : 53 signat
de femmes = 37,5 % de femmes = 44 % de femmes = 46,5 % de femmes = 57,7 %
Sur I'ensemble des numeéros étudiés, 158 signatures de femmes = 44, 6 %

* Afin de prendre en compte le fait qu'un meme auteur peut ecrire plusieurs contributions et que certains articles sont signes a plusieurs
mains, nous avons choisi de compter les signatures et non le nombre d'articles figurant dans le numero.
** |l s'agit de textes signés par des associations, groupes ou syndicats ou il n'est pas possible de déterminer le sexe des auteurs.
*** Pour les Cahiers pedagogiques nous n'avons pris en compte gue le dossier et pas les rubriques d'actualite.
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'école a pour objectif I'acquisition de savoirs (Etre-faire...), pour ce
(programmes, manuels, objet d'études...) doublement centrés sur
'histolire ou la vie soclale que sous un angle masculin et ce point ¢

Quelques outils pour lutter contre
des savoirs scolaires masculinistes

a les enseignant-e-s utilisent des outils
es hommes . ils-elles n'envisagent
e vue est présente comme le seul

gitime (définition du « masculinisme», L'Etude et le Rouet, Michéle Le Doeuff, Seuil, 1989, 379 p.)

ELA A DEUX CONSEQUENCES NEFASTES: les
‘ filles manquent de modelesd identifications

et nisquent d’avoir du mal a imaginer ce
qu’elles pourraient apporter a la societe, a la poli-
tique, a la culture, la science ou I'art. Les gargons
ont I"'impression que les hommes sont superieurs
aux femmes, puisqu’il v a de nombreux « grands
hommes » et pas de « grandes femmes » Chacun-e
apprend donc que les filles et les femmes sont moins
mmportantes et cela justifie qu’elles alent une place
secondaire dans la societe et dans la classe. Pour lut-
ter contre ce phénomene, et grace aux mouvements
feminustes, de nombreux outils ont vu le jour ces
dermeres annees. En voiwa quelques exemples.

Pour les plus petit-e-s :
les albums jeunesses

Fillesd 'albums. Les représentations du féninin dans

I 'album, Nelly Chabrol Gagne, L’ Ateher du poisson

soluble. Le Puy-en-Velay, 2011, 240 pages, 38 €.

Partant du constat que les meilleures ventes d'al-

bums jeunesse ne mettent pas en scene de personna-

ges femmins (Babar, Petit Ours brun, etc.) ou

seulement dans des postures feminines ultra tradh-

tionnelles (Martine), I auteure a repris la production

B CHARLOTTE ARTOIS de 1990 a 2009, en analysant les albums narratifs,
STE 93, enseignante documentaliste  1conotextuels qui mettent en avant des personnages

H Le test Beschdel

Alison Beschdel est une auteure de BD feministe américaine. Révoltée par l'image des
femmes dans les séries et films qu'elle regarde, elle développe dans l'une de ses plan-
ches de BD (Dykes to Watch Out For 1985, traduit sous le titre Lesbiennes a suivre) un
«test » qui se résume a trois questions:

-Y a4+l au moins deux personnages feminins portant des noms ?

- Ces deux femmes se parlent-elles ?

- Leur conversation porte-t-elle sur un sujet autre qu'un personnage masculin ?

Ce test, qui est depuis décliné pour d'autres groupes minorisés, met en évidence ['aspect
trés réducteur et stéréotypé des personnages féminins a I'écran: les femmes sont soit
inexistantes, soit utilisees comme faire-valoir des heros masculins. Un test a utiliser a

chaque projection avec des éléves?!
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femimns humains. Elle s"est constituce un corpus de
250 albums et nous livre une etude remarquable
d’exhaustivite et de précision, des representations
des femmes dans les albums.

Son hvre suit les ages de la vie humaine en clas-
sant les personnages de la naissance a la vieillesse.
Cnapprendra donc que les « nouvelles-nees» ne sont
pas sexualisees par les artistes, les nourrissons se
caractenisant dans les albums par une relation fusion-
nelle avec la mere. Que les petites filles sont moins
passives que leur predecesseures mais que s1 elles
ont acqus esprit d’ imtiative et golt pour | experi-
mentation, elles restent plus imitees que leurs homo-
logues masculins dans leurs mouvements et leurs
aventures. Que les adolescentes, rares dans les
albums, gardent des centres d’interéts tres stereoty-
pes (révant d’ amour heterosexuel, notons dailleurs
que 'auteure s’ intéresse de pres aux sexualites des
personnages féeminins et note le peu de personnages
LBT) Que les femmes adultes sont avant tout des
meres, omniprésentes dans les albums et dont la
fonction est valonsée s1 ce n'est sacralisée. Et que
doublement travailleuses elles se plaignent rarement.
Et que les grand-meres n’existent que par et pour
leur fonction maternelle, mere devouee qui gardent
les enfants de ses enfants.

Le dernier chapitre 8" interesse aux rescapees et aux
oublices : oublices de I'Histoire parfois rescapees
comme Emilie du Chatelet ou Jeanne d’Arc, rares
rescapees margmales, violees ou excisees (tant edi-
teur-trice-s et artistes sont frilewx) qui « tirent la son-
nette d’alarme » et luttent pour leur survie. Enfin
certames rarissimes filles d’albums jettent le trouble
dans le genre en s attribuant caractenistiques et traits
masculins etredistribuent les cartes des roles sociaux
jouges traditionnellement par les filles.

En plus de fournir des grilles d'analyses et de ren-
seigner sur les filles et les femmes dans les albums,
ce beau livre donnera des 1dees a tout-e educateur-
trice souhaitant proposer des hivres de valeur et met-
tant en avant des personnages fémimns forts a ses
eleves. Et dorne 1" occasion de redecouvrir avec elle.
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les creations d” Adela Turin oules tres bons hvres de I'an-
cienne edition Le sourire qui mord.

Analyser les stéréotypes
de genre dans la fiction

De nombreux sites d'associations proposent des biblio-
graphies d’albums, ou de romans qu’elles consideérent
anti-sexastes, Leur qualite est vanable, le mieux reste de
se creéer sa propres bibliographie au fil des lectures. Apreés
analyse de ces sites, les criteres sont les suvants
Criteres quantitatifs

Combien de personnages feminins dans |"histoire ? Le
personnage principal est-il une fille ou une femme?
Criteres qualitatif's

Les personnages : ces personnages [illes ou femmes
ont-ils un prénom (ils peuvent souvent exister unigue-
ment par leur fonction, le cas le plus courant est la per-
sonnage de « maman » qui n’a souvent pas vraiment
d’autre 1dentite) ?

Les femmes ont-elles un metier ? Ce metier appartient-
1l a un autre domaine que I"¢ducation, la vente ou les
soins? Y-a-t-11 des personnages femmes adultes qui ne
sont pas des meres ou des grand-meres 7 Les femmes
adultes ont-elles des activités recreatives autre que
s’occuper des enfants ou cuisiner un gateau. ..

Les petites filles sont valonsees par un role actif : pren-
nent-elles des decisions, partent-elles a la découverte du
monde ? Ont-elles confiance en leur potentiel ? Ont-elles
des activites et des centres d interéts vanes?

Les gargons sont-1ls representes dans des activites dites
femimines comme la danse, jouer a la dinette, ? S1 c’est le
cas, sont-ils valorisés dans ces activités ? Expriment-ls
leurs emotions ?

Les roles d’adultes masculins sont generalement beau-
coup plus divers et varies que les femimnins, on les vort
jouer avec les enfants, avorr des métiers intéressants et
avorr d'autres centres d mteréts que la famille ou le tra-
vail (pour donner un exemple caricatural, mais courant,
les hommes lisent le journal).

Les relations entre les personnages

Les femmes et les filles ont-elles des relations avec d au-
tres femmes ou petites filles ? Ces relations sont-elles
basees sur la confiance, la solidante ? Parlent-elles entre
elles d’autre chose que des hommes ou des relations
amoureuses ? Y-a-t-1l de I'amiti¢, de I'amour, des contacts
physiques agreables entre entre ces femmes, ces filles?

Les personnages féemmins sont-1ls toujours dans le somn
et I'attention aux autres? Y-a-t-1l des filles ou des fem-
mes meneuses ?

Dans les histoires: les réponses aux oppressions
sexistes.

Les personnages sont-1ls en butte a des oppressions sexis-
tes ? Comment reagissent-1ls 7 Les filles, les femmes
trouvent-elles une réponse a cette oppression? Seules ou
aidées? Si elles sont aidées, le sont-elles par une autre
fille, une autre femme ? Un gargon ? Un homme 7

Les nouvelles filles de la littérature jeunesse

J'a1 remarque dans la production éditoriale récente un
nouveau phenomene : le personnage femmnmn parfait. Les
auteur-¢-s reprennent a leur compte les paroles d’ Ara-
gon « la Femme est 'avenir de |'Homme » et imaginent
des jeunes filles actives, mtelhgentes, mventives, droles,

FF
iy

_‘f"ll

4 T

C. M, Le Sangdee fz Commure, Futuropoks, 1982

sensibles, attentives aux autres, surtout s1 les autres sont
des garcons qui se sont mis dans des situations difficiles
dont1ls faut les en sortir Depuis Hermione Granger dans
Harry Potter jusqu'a Madeleine dans Le Yark (Bertrand
Santini, Laurent Gapaillard, Grasset jeunesse, 2011) elles
souffrent toutes d’une maladie terrible : la perfection. ..

Comme cela doit étre pesant comme modele pour les
petites lectrices et rassurant pour les gargons de savoir
que des €tres aussi sensationnels n'ont pour objectif que
de les aider et prendre som d’eux! Gare aux deceptions.
Exploitation pédagogique

Les sites proposent souvent une exploitation pedago-
gique des lectures, I'association Adequation propose
par exemple une exposition et des fiches pedagogiques
pour étudier les stéréotypes en classe. Souvent les
enselgnant-e-s analysent avec les eleves les stereoty-
pes d un album et proposent de recrire 'histoire en
mversant les roles... m
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La place des questions de genres
dans les programmes : un non-lieu

Peut-on compter sur ces textes officiels pour orienter la liberté pedagogique des enseignant-e-s dans le bon sens ?
Pour réaliser ce maigre inventaire, nous avons cherche toutes les reférences aux filles, femmes, au sexisme,

aux sexualites (hétero, homo, bi, trans), au genre, dans les programmes des « matieres genérales » enseignées
dans le secondaire, ainsi que dans les matieres technologiques ou professionnelles susceptibles de traiter

de ces questions (santé, social).

P

Nous avons accordé un poing levé aux textes qui font explicitement référence aux inégalites et aux |uttes
contre ces inégalités : ils sont des points d'appui pour traiter de domination et d'émancipation.

m CEUNE MILLERET
ET MARILYNE ULaNA

handicap : les salaires hommesfemmes.

ple est choisi

Matiere Niveau Partie du programme Intérét
. i Découvrir des organisations : repérer et analyser .
Daﬂnuviana 3*DP3 la place respectlii dee f&mmesp:t dec hﬂm:ﬂs Dangar :‘pnrte ouverte a tous
professionnelle dans les activités professionnelles. les cliches...
Fré?n'_ibufe 'EPSale l:lavui[ d’aideir ?uus les On retrouve 3 plusieurs repri-
collégiens, ﬁltf-,s et garqups, a acquerir de ses l'expression « fille et

College nouveaux reperes sur soi, sur les autfes, sur garcon » Sans étre explicite,
I'environnement, de n.l:ru'l.reaul.: puuvnlrs. _ le préambule fait allusion 2
mgteurs pour construire une image positive de 'attention & porter aux filles
N dans les activités physiques.
- respect des différences de culture, de genre,

EPS de potentialités: ’

Lycée - nombreuses hétérogénéités des éléves : de | On constate des differences
genres, d'ages et de ressources, de besoins, de &t non pas des megs.llrl::aﬁ.
niveaux de sécurité, etc. ; EL on respects ces diffaren-
- le choix d'activités proposées « tient compte :;;;:ﬁa rankome
des demandes du public scolaire local, celles WPes:
des filles notamment ».

Léducation : un droit, une liberté, une néces- _ méme si le reste
sité : « Les inégalités face a I'education en de I'énumération
6° France et dans le monde : filles/gargons, @ atténue le propos.
enfants handicapés, différences sociales... »
L'égalité, une valeur en construction : Le « probléme » n'est pas
) « Le probleme de I'égaliteé entre les femmes et | résolu, la lutte continue !
3 les hommes aujourd'hui est pris en exemple. »
. T Quand cet exemple
Eduestion envique, Le citoyen et la loi : étude d'un texte législatif est choisi, on pmr:t
ECIS 2% GT en vigueur dans la République, étapes et parler de I'histoire
débats. Ex : vote des femmes, 1944, des féministes,
activistes anglaises et nord-
ameéricaines notamment.
Egal'rtésl diﬁﬁrﬁncaﬁ,_dimﬁm’math?m. Un exemple @ Quand cet exem-
2% Pro, CAP d'exclusion lié au racisme, au sexisme ou au .
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C. M, Vovage au bout de fz crie, Dargaud, 1986

Pour la précision

- respect des differences de culture, de genre, des exemples
de potentialités; proposes.
Dok et Option de Term L. | - numbreu:lses hétérogénéités des élévesl - de I F'?U"_Eit yen
snjelix du monds ggnras, d'age!s at1 -:;_a ressources, de besoins, de | avoir blarj
. S— niveaux de sécurité, etc. ; d EUt_fES : transphobie,
- le choix d'activités proposées « tient compte | travailleu(re)s du sexe.
des demandes du public scolaire local, celles
des filles notamment. »
Des inégalités devant I'alphabétisation : Risque d'assimiler l'inégalité
Géographie 5° « Linégal accés a I'éducation et au savoir repré- hnmma:.;f femmes aux pays
sente un frein majeur au développement, en non-occidentaux.
particulier lorsqu’il touche les femmes.
L'Occident féodal. Paysans et seigneurs : Utile pour la visibilisation
« L'étude est conduite a partir d'imagestirées  |des femmes dans l'histoire.
! d'ceuvres d'art, dhommes et de femmes dans
les travaux paysans ; [...] d'images ou des récits
meédiévaux au choix témoighant du mode de vie
des hommes et des femmes de l'aristocratie. »
La place de l'église : «'exemple au choix d'un
grand personnage religieux, homme ou femme.»
siegr Le libre choix laissé entre plusieurs études doit |Rien de precis dans les exem-
permettre en particulier de montrer la place des|Ples proposes ensuite.
Histoire fermes dans I'histoire de ces sociétés.
Les Francais et la Republique : La place des Pout les pistes
1"ES.L S femmes dansl:a‘via pul'rliqu«ﬁa etsmialfau de IE_I dégagées dans les
g gt documerts d 2
: ‘ ' compaghement
1» Techno La France en Republiqgue 1880-1945. Sujet Pour la mise en

d'étude au choix : Le droit de vote des femmes
est le résultat d'une conquéte.

+ 1™ ST2S : Sujets d'étude au choix : Louise
Weiss, les Curie.

avant de la lutte.

+ 1°ST2S:
femmes politiques ou scienti-
fiques.

>p>
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On trouve

sur eduscol

un dossier

intitule

« I'egalite des
filles et des garcons - avec
de nombreux articles
pertinents sur le genre
dans les pratiques scolaires.
N'attendons pas que
les honorables membres
des commissions chargees
de I'elaboration des
programmes scolaires en
tiennent compte. De méme,
« De la mixite a I'egalite »
paru dans le BO HS10
du 2 novembre 2000
propose des pistes de travail
concrétes, en mettant
en avant les stereotypes
a combattre dans differents
vecus de classe :
un document qui insiste
lourdement sur la mixite,
mais tres pedagogique
pour des enseignantes
peu sensibilisées a
ces questions.
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Matiére Niveau Partie du programme Intérét
Etat et société en France de 1830 & nos jours. Les
1** Pro femmes dans la société francaise de la Belle Epoque Pour les termes
a nos jours. On étudie la condition féminine au xx* employés : conquéte,
siécle en s'arrétant sur quelques moments-clés : fécondité plutét que
conquete des droits civils et politiques, maitrise de la | matemnité, inégalités... Il permet
fé-:x_lnzdit:é alat-::“g:t PTE:E:ﬂt: I'éwluticrp équTique et | une miss an perspective des
sociale de |a situation des femmes ainsi que les .
Histoire inégalités qui persistent. Ex : Louise Weiss ot lovote | "Uttes menées et actuelles.
(suite) des femmes dans |'entre-deux-guerres, La scolarisa-
tion des filles, Simone Veil et le debat sur I'IVG.
La France en Republigue. « La Republigue a mis du Idéal pour établir le profiktype de
CAP temps a s'installer en France et a été souvent remise | |5 classe dominante.
en cause. La question du vote a toujours été un débat,
qu'il s'agisse du suffrage universel, du vote des
femmes, ou de celui des étrangers. »
Individus et culture : socialisation, normes, valeurs. | Un boulevard pour parler des
« On montrera que la famille et I'école jouent stéréotypes, mais quid des
94 GT chacune un role specifique dans le processus de inégalités et des dominations ?
socialisation des jeunes. On prendra en compte le
caractere différencié de ce processus en fonction
du genre et du milieu social. »
Les processus de socialisation et la construction
des identités sociales : « On mettra aussi en
1"ES évidence les variations des processus de socialisa-
SES tion en fonction des milieux sociaux et du genre, en
insistant plus particulierement sur la construction
sociale des réles associés au sexe.»
Justice sociale et inégalités : Comment analyser et Intéressant pour abor-
Tle ES expliquer les inegalités ? « On montrera que le der la multiplicité des
niveau et I'évolution des inégalités sont liés a des oppressions | Et le
facteurs multiples : origine et appartenance socia- | terme « justice sociale » !
les, formation, accumulation patrimoniale, genre,
genération, etc. »
ST - Préambule : « Il aide les eéleves a évaluer les consé |Le plus bel euphémisme qu'on
College quences de leurs actes, les sensibilise au respect des|ait trouve !
autres, de I'autre sexe, de la vie privée. »
La transmission de la vie chez I'homme
« Durant la puberté, les caractéres sexuels secon- : e
4 daires apparaissent, les organes reproducteurs du Lappr?nha dmtae_par les textes
garcon et de la fille deviennent fonctionnels. Fone- Et L{nlquement biologique et
tionnement des appareils reproducteurs de binaire.
I'nomme et de la femme. »
Titre du chapitre : Féminin/masculin. m 9
Déterminisme biologique et génétique dans l'iden- o
tité sexuelle : homme ou femme. « La dualité femi- |Ce texte est intéressant pour la
nin/masculin » mention des stéréotypes sociaux
1™ ES, L, S Distinction entre le public (roles sexuels et stéréoty- |dans la construction de l'individu,

pes) et le privé : orientation sexuelle.

3 themes : Prendre en charge de facon conjointe et
responsable sa vie sexuelle (contraception, procréa-
tion, PMA, IST), Devenir homme ou femme, Vivre sa
sexualite (« I'activite sexuelle chez 'Homme repose
en partie sur des phénomenes biologiques, en parti-
culier I'activation du systeme de récompense. )

mais les identités biologiques
masculines et feminines sont
plus que jamais affirmees, les
distinctions public/privé sont
confuses, le mot « genre » n'y
apparait jamais, contrairement a
ce que disaient les 80 deputes
UMP qui ont contesté ce
programme a sa parution en
2011.
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Rencontre avec
Chantal Montellier

Pionniere de la bande dessinée d'auteur(e) et de la bande dessinée féministe, Chantal Montellier participe avec ses consceurs
et confreres a la defense au travers du prix Artémisia d une bande dessinée féminine exigeante, innovante et émancipatrice.
En dépit de |'hostilite editoriale dont elle a parfois souffert pour son engagement politique, elle poursuit son csuvre creatrice :
elle vient de faire paraitre a Acte Sud une BD poursuivant, apres un film qui lui était consacré, I'hnommage a Christine Brisset,
une militante meéconnue de la lutte pour le droit au logement. Voila autant de bonnes raisons pour interviewer

une des artistes les plus singulieres et criginales de la BD et pour parcourir avec elle une ceuvre d une cohérence assez rare,

Qu’est-ce qui vous a incité dans les années soixante-dix a
devenir dessinatrice de presse et auteure de bande dessinée ?

CHANTAL MONTELLIER — I’ etais plutot interessee par la peinture
et ¢’est au hasard des rencontres que je suis devenue d’abord des-
sinatrice dans la presse, puis auteure de bande dessinee. En 1972,
1’ enseignais les arts plastiques dans une mstitution du cote de
Thaais et j'a1 fait la rencontre d” Amme Marcellan, qui enseignait
le frangais. Nous avions en commun des convictions politiques,
mais pas tout a fait les mémes... Jetais proche du PCF et lui de
la CNT. Il m’a tout de méme demande des dessins pour Le Com-
bat syndicaliste dont 1l était le rédacteur en chef a I'époque. Nous
etions debut 70 et j"a1 amnsi realise quelques dessins sur la fin du
[ranquisme. Je devenais, sans méme en avolr une claire cons-
clence, une pionniére du dessin de presse politique. |. .. |

Vous étes reconnue comme une des pionniéres de la bande
dessinée féminine pour adulte. Pensez-vous avoir réussi a
élargir I'espace d’expression des femmes dans genre qui
jusqu’aux années 1970 était majoritairement masculin?

C. M. —Ily a, de fait, beaucoup plus de femmes dessinatrices
dans le 9° art, qu'1il n'y en avait quand j'a1 commence ; les pion-
nieres y sont pour quelque chose; mais leur histoire se transmet-
elle 7 C’est momns certain. Il v a sans doute trop de cadavres dans
les placards pour qu'on en parle... « Malaise dans la civilisa-
tion », comme dirait Freud. Les violences faites aux femmes sont
constantes . une femme violee toutes les 8 minutes, une autre
assassinee toutes les 48 heures .. Combien de talents femmins
massacres ? On ne les compte pas. | ... |

En quoi rétrospectivement Pexpérience d’4k! Nana vous
parait-elle unique ?

C. M. —A4h! Nana était, en France, le premier journal féminin de
BD a contenu feminin, voire feministe, et peut-étre le dernier
dans le genre. .. Il v a peu de recherche historique, feministe, sur
cette experience, alors qu'elle me parait intéressante pour 1"his-
towre de I'expression fémmine. Pour I'histoire des femmes.
C’etait une revue de BD femimine offrant un espace d’expres-

sion a une nouvelle generation de dessinatrices. C'etait la pre-
miere fois qu'un jounal de BD pour adulte était realise par des
femmes: on pouvait voir cote a cote les dessins de Trina Rob-
bins, Nicole Claveloux, Florence Cestac, Keleck, Ceéciha
Capuana. mol-méme et quelques autres. .. b

L. M, Saus pression, Pop'cam Graghen, 2001
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.M, [soumise, Actes Sud, 2013

Chantal
Montellier est
la créatrice du
prix Artémisia
qui récompense
chague année une bande dessinée

réalisée par une ou plusieurs femmes.

Le jury de cette association fondee
en 2007 est mide avec pour objectif
de mettre en avant la production
des auteurs féminins de bande
dessinée. Le nom du prix est

un hommage a l'artiste italienne
Artemisia Gentileschi.

Le prix est remis le 9 janvier,

date anniversaire de la naissance

de Simone de Beauvoir.

.

> Le journal n’a pas pu vivre tres longtemps
premiere sortie en 1976, puis enaolt 1978 1l estretire
des kiosques apres avorr ete frappe d mterdiction de
publication aux mneurs pour cause de pornogra-
phie. C’etait une censure choquante surtout quand
on considere le fond de commerce des kiosques de
I"epoque et actuels : on ne compte plus le nombre de
titres de la presse people quu affichent en pleine page
les seins de telle vedette ou princesse, les aventures
sexuelles de telle autre. Je ne comprends toujours
pas ce qu'on trouvait de pornographique dans les
couverture de Lise Bilj, Nicole Claveloux ou Flo-
rence Cestac... Elles ne me semblaient pas des des-
sinatrices de |"obscenite.

Plus sérieusement, ¢’est le contenu éditorial qui
pouvait peut-étre choquer, les accroches, certains
gros titres: le sadomasochisme, 1'homosexualite, le
fascisme, |'inceste ou le genre ctaient des themes
tabou peu souvent abordes de front dans la presse et
carrement inedits dans une revue de BD. Il semble
qu’on n’ait pas supporte que des femmes donnent
leur pomnt de vue et se montrent critiques au travers
d’un media populaire.

Cec1 etant, je ne suis qu’une « ceuvriere » dans cette
affaire. Les dessmatrices n’ctalent pas mvitées aux
reunions de redaction. Cest pour cela qu1l vaut
mieux parler de revue féminine de BD plutot que
feministe. Philippe Manceuvre et Jean-Pierre din-
geatent les opérations. Je pense que Janick Dionnet
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n’etait pas la dermniere a dire son mot mais elle était
sous influence. La revue reste cependant a mes yeux
un journal d expression hbre car le contenu des BED
proposees n’etait m controle m censure par la redac-
tion extrémement peu nterventionniste.

Et aprés Ah! Nana?

C. M. - A son arrét, je risquais de disparaitre comme
dessinatrice de BD. Repéchée par Dionnet et
Manceuvre qui en etaient les directeurs, Metal hur-
lant est devenu ma base de repl editoriale, mais ce
n’ctait pas vraiment un choix. Autant ) avais du plai-
sir a publier dans .4h ! Nana, autant je me sentais
déplacée dans Meétal: ¢’était un journal de garcons
avec un imaginaire assez macho... Manceuvre y
avait mstille un espritrock qui etait plaisant mais quu
n’etait pas mon univers. Peu a peu le contenu mest
apparu comme un peu regressif et recreatif. Certes
la BD est une distraction, mais comme pour le
cinéma, on peut v mtroduire de la gravite et du
realisme. Ce qui m’intéressait, ¢’etait d’utihser un
media populaire et d’en faire un moven d’expres-
sion artistique qui decrive, dénonce certains aspect
de la realite qu’on nous impose etraconte le tragique
de nos historres. Ma question était comment mettre
Marx. Freud ou Orwellen BD 17

Malgre le succes grandissant d’auteures comme
M. Satrapi, P. Bagieu ou N. Antico, le nombre de
femmes dessinatrices en BD, de I'ordre de 10 %,
reste minoritaire dans Pédition. Est-ce pour
encourager et favoriser les talents féminins dans

le 9 art que vous avez, avec d’autres, crée le prix
Artémisia?

C. M. — Nous ¢tions plusieurs a vouloir reagir au
manque de considération de la BD féminine a
Angouléme: deux femmes primées depuis sa créa-
tion! C. Bretecher en 1983 et F. Cestac en 2009.
Nous faisions egalement le constat du peu d’evolu-
tion dans ce secteur de la creation : jusqu'a ces vingt
dernieres annees le nombre de femmes dessinatrices
de BD etait non seulement mmoritaire en France,
mais leur visibilite était quasi nulle alors que les lec-
trices etaient la depuis longtemps. Grace au prix
Artemisia, nous faisons un autre constat : les fem-
mes continuent de s’ enfermer dans des themes femi-
nins au mauvais sens du terme. Beaucoup de BD
que I'ont recoit sont des recits mitiatiques post-ado-
lescents aux preoccupations tres narcissiques. Les
themes les plus recurrents sont d’ordre psycholo-
gique et traitent du rapport aux parents, a la mere et
aux amis. Trés peu sont epiques et encore moins
politiques. Elles se cantonnent ou sont cantonnees a
un type de recit vaguement autobiographique ou
d’autofiction. Le retour a I’'mtime domine.

Ce n’est pas le genre en so1 qui pose probleme:
dans la BD underground, une auteure comme Julie
Doucet s'en est emparee pour créer un monde tres
personnel et faire ceuvre. Mais son usage, répete dans
de nombreuses BD comme formule, en a use beau-
coup les potentialités. Les témoignages ou les recits
subjectifs pement a depasser 1" auto-referentiel. Cette
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tendance n’est d’ailleurs pas propre au femmes,
I'esprit communautaire semble aussi avorr frappé la
bande dessinee alternative masculine : les trentenai-
res ne s adressent plus qu aux trentenaires, les bobos
aux bobos, etc.

Est-ce le retour d’une BD normative ? Du type
de celles qui s’adressaient aux femmes dans les
années quarante ou S0 7?

C. M. — Peut-étre bien, mais 1l y a des differences:
la BD feminine de ces annees-la s’ adressait surtout
aux petites filles: Lisette, La Semaine de Suzette,
Fillette, etc. Un certain nombre de titres étailent
publies par des maisons d’edition cathohques, les
autres par le PC via les editions Vaillant - les cathos
« contre » les Rouges, mais les contenus n’etalent
pas s1 differents 1l me semble. Ca donne a reflechur,
les 1deologies différent mais les systémes de repre-
sentation se ressemblent. .. Les periodiques étalent
plus nombreux mais leur méme but était la prescrip-
tion de valeur et de normes educatives via la fiction.

Aujourdhuy, les enfants lisent des mangas et ce
sont les post-ados ou jeune adultes qui sont les plus
grands consommateurs de BD. Quelles valeurs
prescrit la BD autoproclamee d’auteur: une quéte
de realisation individuelle qui passe par la consom-
mation? Le succes de Margaux Motin ou de Pene-
lope Bagieu est assez symptomatique : pour motl
¢’ est une BD de mode comme on parle de maga-
zine de mode. Les histowres empruntent au style
autobiographique et s’ écrnivent sur le ton de la confi-
dence mais toutes tournent autour des codes et pra-
tiques sociales de la consommation. Le dessin
lui-méme est connote mode

T a1 constate avec Lucie Servin, journaliste specia-
hisee et vigie du jury d” Artéemisia dont elle est mem-
bre, que le rythme d’appantion de revue de BD pour
les femmes, a I'instar de ce qui se fait a la tele et sur
le net, s’acceélere : Fluide Glacial a créé sa version
féeminine « humornstique et sexy », intitulée Fluide
glamour apres Fhuide Point (3, et les editons Del-
court sortent Bisou. Les titres font deja sens: The
massage is the message | Le mot « Bitch » (chienne.
pute) est ommpreésent. Nous sommes entrés dans
I"ére du bitchisme! Tou-te-s des bitchs » !!! Leur
programme et contenu? «De la mode accessible et
branchee, des dossiers d'actualite, de la beaute
ludique, des interviews décalées, de la contre-cul-
ture, de la psycho amusante. .. et, bienentendu, de la
bande dessinee (sic) ». Brel s1 retour aux normes ily
a, 1l faut parler des effets devastateurs de la segmen-
tation d'un secteur de I'edition qui conduit des des-
sinatrices, de talent ou non, a collaborer a des
supports qui sont de veritables attrape-connes !

Quelle BD défendez-vous alors ? Quelle politique
d’auteure cherchez-vous a valoriser grice au
prix Artémisia ?

C. M. — Je peux preciser, en creux, le projet en vous
parlant de mamere concrete des derniers albums pri-
mes. Le prix 2013 a éte attnbue a Jeanne Puchol,
pour son roman graphique Charonne Bou Kadir sur

le massacre des manifestants algenens, meétro Cha-
ronne, a Paris en 1962, Elle a reuss: a fare se croiser
de facon eclarante et emouvante 'histoire de sa
mere qui participait a cette manifestation, et la grande
histoire, celle de la guerre d” Algenie. En 2009 nous
avons attribué le prix a L Tle au poulailler de Laure-
line Mattwissi, Laureline raconte une histoire de fem-
mes pirates vivant des aventures decoiffantes et
epiques sur differentes mers. Son recit transgresse.,
sur un mode sympathique, les codes de I"aventure
masculme. Il met en scene des femmes qui osent la
liberte et assument une certaine virthte [ |. D'une
fagon generale nous encourageons la BD et les récits
graphiques qui donnent une vision originale de la
femme, bousculent les genres et les systemes de
representations et témoignent d'une vraie exigence
graphique et d audace narrative. C’est deja beau-
coup dans un contexte éditorial ou on voit, pour des
raisons commerciales et 1deologiques, le retour de
nombreux stereotypes. Bien sir on est loin parfois
de BED femmuiste et tout reste a faire dans ce domaine.
Mais nous ne sommes plus dans les annees soixante-
dix, 1l n’y a plus I'¢lan syndical, révolutionnaire et
contestataire qui poussait les femmes a revendiquer
et a explorer de nouveaux territoires, a en Conquerir.
Il est difficile d’étre battante quand beaucoup de
femmes de par le monde, sont surtout battues. Il y a
un recul. Une regression... Encourager les dessina-
trices creatrices, ¢ est ma fagon a moi d’étre encore
femniste! Qu'est-ce que ¢’est pour vous une mili-
tante féeministe aujourd hui ? Je ne suis pas une mili-
tante ausens activiste duterme car je swis une solitaire
et je n'aime pas trop la foule. Mais mon engagement
poliique — qui se fonde sur une histoire fami- »e»

Evolution de Mhomme...

.o Bt de la femme !
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mDessinatrice sous pression par
Cardon. Dans le dessin ci-dessus,
réalise spécialement pour le
recueil Sous pression
(Pop'com,/Graphein, 2001), Cardon
a su rendre avec une absolue
pertinence le rapport du singulier-
la dessinatrice - a la multitude des
machos dont &lle ne rencontrera

jamais le regard, uniquement le
trivial besoin de la dominer, la

posséder, la saillir. (C. M.)

B PROPOS RECUEILLIS PAR ERIC
ZaFoN, N'AUTRE ECOLE.

>0 hale —n’a pas varié : je suis aux cotes des fai-
bles. des opprimes et des alienes, les femmes sont
les trois bien souvent. Et je veux participer a tous les
mouvements qui liberent: je me considere plus
comme une militante de I'art. I’entends par art ce
qui, dans 1'expression singuliere ou collective, per-
met d’avoir acces a une parole vraiment autonome
et de s’emanciper. De faire partager une experience
sensible et produire un peu de beauté, de la sublima-
tion. De fertiliser les rétines. « L' 1imagnation au pou-
voir! » Rien ne changera jamais tant que les images
et I'imagmaire féeminin seront sous sequestre. Forte
de mon histoire et de mon expenence personnelles,
je dirais d’abord qu’il n’y pas une seule facon d’étre
une militante feministe. J'a1 toujours éte du cote des
femmes méme s1 ce n'est pas facile tous les jours
car, comme pour toute humanté alienee, 1l n’y a sou-
vent pas pire ennemie des femmes que les femmes.
Elles ont interiorise pendant des siecles le regard des
dominants, leur sont souvent soumises. Volent trop
souvent le monde a travers leurs yeux. L'expression
artistique, en permettant le changement de pomnt de
vue, peut déconstruire ce regard. J'a1 detourne de
facon repetée des ceuvres d'art, convoque des figu-
res feminmnes mythiques comme Judith, des person-
nages de fiction comme le Josef K. de Kaftka ou
historiques comme Camille Claudel, parce qu’elles
incament ou représentent au travers de leur actes ce
combat du faible contre le dommant, de la victime
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contre le bourreau. Je me suis intéresse recemment a
Christine Brisset qui est ['exemple type d'une mili-
tante du quotidien que j apprecie et qui merite la
reconnaissance. (Voir note de lecture sur la BD)

Que pensez-vous des actions et des formes d’ex-
pression du militantisme féministe aujourd’hui?

C. M. =51 on parle du plus médiatique et visible, les
actions des Femen, par exemple, )" interrogerais la
coherence du discours politique de leur action. Je ne
suis pas contre la provocation, ) en a1 fart. Mais 1l me
semble que la encore on est en plein dans le specta-
cle tel que I'a decrit Guy Debord: y-a-t-1] besoin d’é-
tre a poil, d’exhiber ce qui marque physiquement le
sexe, pour denoncer dans des hieux de croyances la
segregation dont sont victimes les femmes ? En quoi
la nudite est-elle un argument valable ? Je me
demande méme s’1il n’y pas en ['espece une contra-
diction avec la prise de conscience escomplee. I'ai
I'impression que leur action finit par caricaturer les
legitimes revendications femimstes en les rangeant
du cote de la provocation philosophique, d'un dis-
cours extremiste que les medias ont tot fait de mettre
en perspective avec celur des religieux traditionalis-
tes et des reactionnaires... Mais 1l faudrait aussi par-
ler du courage de leur action en Tunisie . mais leur
action va-t-elle defendre la cause de la jeune tun-
sienne enfermée pour attemnte a la pudeur ou lancer
un debat sur le retour du religieux comme norme
sociale dans le pays ? Enrésume et d"une fagon géne-
rale, cette spectacularisation du debat politique est
un moven d’éviter qu’il ait jamais lieu et soit partage
par la population. Et puis, je m’étonne aussi que les
dites Femen, soient toutes d’aussi jeunes et jolies
femmes. plutdt sexy et photogeniques... La provo-
cation mdividuelle trouvait auparavant du sens dans
un systeme de valeurs hierarchiques et patriarcales.
Il faut qu’elle change de forme dans une societe ou
tout est relativise et redwit au mveau de la marchan-
dise et d'un standard de vie. Méme un homme poli-
tique porteur d un autre discours comme Melenchon,
(ou comme Marchais en son temps), est oblige de
Jouer les mechants pour s’ exprimer, passant plus de
temps a defendre son personnage qu'a rappeler des
faits. Ils deviennent complices a leur corps defen-
dant. Quant a la manifestation de rue, elle semble
aujourd’hui egalement frappee d'inefficacite : qui
croit encore que des millions de gens dans la rue,
couverts de badges multicolores, souftlant dans des
trompettes, ou en tram de « fawre la féte » dans des
cortéges galement et vivement colorés, peuvent
encore iIncamer une volonté et une vraie colere popu-
laire et peser sur des decisions politiques ? Sans
compter larécuperation de tous ces modes de reven-
dication populaire par I'extréme droite. Il me sem-
ble que la gauche revolutionnaire doit faire de gros
efforts d"imagination pour inventer de nouveaux
moyens d expression et d'action, de nouveaux sym-
boles, de nouveauwx systemes de representation. Pour
ne plus euphémiser la situation. Les Indignes et aut-
res Anonymous sont-ils la fin d'un mode de contes-
tation ou le debut de quelque chose de nouveau ?
L'avenir le dira. m
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Rosa Luxemburg :

la révolution peut-elle s'enseigner ?

Sans la recente publication du tome Il de ses ceuvres sous le titre

£

A l'école du socialisme *, la dimension pedagogique du combat

de Rosa Luxemburg nous aurait probablement échappé.

D'autant que cette réflexion sur I'education des masses

«a la revolution » apparait d'emblée sous le signe du paradoxe.
Bien qu'elle enseigne a 'Ecole centrale du parti de 1906 & 1914
(des «années perdues » selon son biographe John Peter Nettl...?)

- et défend avec passion la spécificite de cette institution -

Rosa n'a cesse de fustiger « le temps ou Il était question d'enseigner
le socialisme au prolétariat. [...] Eduquer les masses prolétariennes,
cela veut dire ; leur falre des discours, diffuser des tracts et des
brochures. Non, I'Ecole socialiste des prolétaires n'a pas besoin

de tout cela. Leur éducation se fait quand ils passent a I'action.® »

indefectible attachement aux hibertés démo-
cratiques, y compris au cceur de la tourmente
revolutionnaire, récuperee apres « decontamina-
tion » par le mouvement communiste orthodoxe,
revendiquee par les différents courants gauchistes
pour ses intuitions sur les derives du bolchevisme,
Rosa Luxemburg, theoricienne de la spontanéite
revolutionnaire et de la greve de masse, malgre son
hostilite affichée a I'encontre des anarchistes, est
aussi percue comme une libertaire qui s’ignorait...*
Mais toutes ces contradictions n’excluent pas, chez
I"auteure de la fameuse formule « socialisme ou bar-
barie », une fidehite a toute ¢preuve a la révolution. a
I"'mternationalisme et une confiance dans la capacite
des opprimes a s’ émanciper par eux-mémes, Alors,
pour comprendre sa conception d une « ecole socia-

S ALUEE PAR LA SOCIAL-DEMOCRATIE pour son

B GREGORY CHAMBAT,
Enseignant, CNT education 78.
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liste des proletaires », et la maniere dont elle articule
action spontanee des masses et travail d education,
1l convient, peut-étre, de se résoudre a admettre tou-
tes ces ambiguites quu traversent la pensee et 1'enga-
gement de Rosa Luxemburg,

Au ceoeur de la social-démocratie
allemande

Avant d’étre la principale ammatrice du mouvement
spartakiste, fer de lance de la revolution avortée qu
secoua Berlin en 1918 et faillit renverser le cours de
I histore, le parcours de Rosa Luxemburg est lic a
celu de puissante social-democratie allemande.
Eternelle rebelle, fustigeant les tentations collabora-
tionrustes (le fameux « opportunisme » de 'atle
droite du SPD). toujours prompte a condamner I ins-
titutionnahisation croissante de ce parti qui allait fina-
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lement se rallier a 'impenalisme guerrier, Rosa
Luxemburg n’en mene pas moins une vie de
« cadre », comme ces 100 000 permanents qui, en
1914, constituent |"ossature du plus puissant parti
ouvrier du monde®. Verntable Etat dans I'Etat, le
SPD (Sozialdemokratische Parter Deutschlands.
Parti social-démocrate d’ Allemagne), regroupant de
pres ou de lom, avec ses syndicats et ses cooperati-
ves, 2.5 millions d adherents, est convaimcu de son
nexorable marche vers le socialisme. Ce n’est
qu'une affaire de temps. En attendant le triomphe
par les urnes (a la veille de la guerre, en 1912, 1l
recuellle 35 % des voix), le parti se vit comme une
confre-societe, avec ses mstitutions, ses hewux de vie,
ses rites. Dans cette ambiance policee, les joutes rhe-
toriques de congres ont tendance a se substituer aux
luttes sociales et les premiers combats de Rosa
Luxemburg sont surtout theoriques.

Mais le coup de tonnerre de la revolution russe de
1905 va sonner comme un avertissement. L' nsur-
rection armee, appuyce par les greves de masse et la
constitution des soviets, n’effraie pas seulement la
classe dommante . elle eébranle aussi les certitudes
reformistes et parlementaires, tout en fascinant Rosa
Luxemburg, Celle-c1 part rejoindre sa terre natale, la
Pologne, pour vivre larévolution aumilieu des insur-
ges, Avant d’étre emprisonnee, elle v decouvre la
confirmation de ses intuitions sur le role des masses,
leur « spontaneite », I'importance de I'arme de la
greve, mais ausst le potentiel reactionnarre des syn-
dicats et des partis reformistes.

Tirer les lecons de la révolution...

C’est justement dans la foulee des evenements rus-
ses que le SPD se decide a fonder son ecole du parti.
Une coincidence qui ne doit nen au hasard. Cepen-
dant, la tentation de mieux controler les cadres et
d’endiguer la radicalisation qui menace 1'unite du
part1 y sera contrariée par la presence de professeurs
1ssus de 1'aile gauche, dont Anton Pannekoek ° et
Rosa Luxemburg,

A la différence du mouvement syndicaliste révo-
lutionnarre francais qui faute de moyens. echoue a
metire en place un enseignement scolaire alternaul,
le SPD dispose deja, depus 1891. avec I'Ecole d'e-
ducation ouvriere de Berlin, d'une structure de for-
mation generale. L’Ecole centrale du part, qui ouvre
le 15 novembre 1906, se presente, quant a elle,
comme une veritable unversite proletarienne, char-
gee de la « formation supeneure et théorique », ani-
mee par el pour des militants. Son objectf est
d’explorer les ceuvres de Marx et de familianser ses
etuchants avec I'économie politique. C’est probable-
ment cette ambition théorique — mais aussi le salaire
propose — qui font que Rosa Luxemburg se résout a
accepter un poste le 1¢ octobre 1907, elle qui decla-
rait : « Cette ecole m’ intéresse tres peu, et je ne sus
pas faite pour étre maitresse d’ecole, "»

Les deux écoles du prolétariat

Malgre ses reticences, elle va devenir finalement une
fervente partisane de ce projet. Elle theorise alors,
dans la continuite de ses réflexions sur la spontanéite
des masses, I'exastence de deux conceptions de I'e-

ducation du proletaniat qu’elle oppose en ces termes :
I"ecole du syndicat, qui avait ouvert ses portes un an
auparavant, en aolt 1906, et I'ecole du parti. « Les
deux ecoles, ecrit-elle, sont engees sur des principes
completement différents. * », antmomie uréductible
puisque ces deux experiences se distinguent par leurs
« pomnts de vue pedagogiques, [et les| questions de
finalite de 1’organisation de 1'école en tant qu’insti-
tution de formation pour les proletaires ».

Cote syndical, I'instruction proposee aux ouvriers
se contente de diffuser les savoirs de base avec un
enseignement magistral impose par I'ampleur des
effectifs (70 eleves participent awx cours) et lerythme
soutenu des séances. Rosa Lixemburg leur oppose
le projet « d’éveiller la conscience de classe™ a tra-
vers un dispositif allege permettant « la discussion,
I"'echange libre des eleves avec le professeur |...| la
formation a une pensee systematique et indepen-
dante, etnon ' ngurgitation meécanique d une somme
de savorr positif ». L'emplor du temps veille a laisser
un temps hibre pour I'autoformation, tout en guidant
celle-c1 afin de ne pas laisser les eleves démuns.

La libre discussion, en effectifs redwits ou méme
I'exigence intellectuelle ne suffisent cependant pas a
definir une « pedagogie revolutionnaire ». Certes,
|"accompagnement et I"attention portee a I'autoedu-
cation et au travail de recherche personnel, le respect
des rythmes d’apprentissages d’ouvriers peu habi-
tues aux etudes temoignent d une prise en compte
des realites sociales, tout comme I obligation pour
les « camarades en chaire », comme les definit Rosa
Luxemburg, de partager leur temps entre 1'ensei-
gnement et le militantisme de terrain (6 mois par an)
pour ne pas perdre le contact avec les masses. En
reahte, I'opposition qu’elle denonce entre I'ecole du
parti et I'ecole du syndicat, se situe a un autre miveau,
celui des finalités de cet enseignement et la concep-
tion des masses qu’il sous-tend.

Rien n’est plus eloigne de la theone de la sponta-
neite des masses que I'1deée de vouloir 'opposer a la
necessité d une education approfondie en imaginant
que, par la seule expérience concrete, 1l est possible
d’armver a un degre de conscience eleve. Tout ['en-
jeu du travail militant est justement d’elaborer avec
et dans les masses cette conscientisation — a la
maniere d'un Paulo Freire, par exemple.

Encadrer ou éduquer ?
On n'enseigne pas la révolution...

Des sa création, I'école du parti se voit en effet criti-
quee : « Nous devrions renoncer a former une elite
de dirigeants du parti1 a Berlin, ecrit Kurt Eisner dans
Vorwdrts | enaout 1908, et nous toumner directement
vers les masses desireuses d’ apprendre. | ... | Puisque
les masses ne peuvent prendre un congé de six mois
et venir a Berlin, I'Ecole berlinoise du parti doit aller
aux masses. » Une « évidence » qui ne convamnge pas
Luxemburg ; demiere cette posture, elle pressent une
conceplion etroite et dangereuse : d'un cote des mas-
ses a eduquer eta encadrer, de |"autre, une caste d’ex-
perts, 1ssus de la direction, venus précher la bonne
parole...

Pour Rosa Luxemburg, derriere les querelles peda-
gogiques, se cachent des enjeux politiques et ppp

1. A I'école du socialisme. Euvres
complétes, tome |, Agone Smolny,
2012, 265 p.

2. » Les années perdues. 1906-
1909 -, chapitre VIil, Rosa
Luxemburg, J.P. Nettl, édition
abrégee par l'auteur, Spartacus,
2012, 566 p.

3. Rosa Luxemburg, « Notre
programme et |la situation
politique «, intervention au congres
de fondation du Parti communiste
d'Allemagne (KPD), 30 décembre
1918,

4. Sur les ambiguités de la posteérite
de Rosa Luxemburg et ses
nombreuses « récupérations », voir
LP. Nettl, op. cit., p. 28 et suivantes.
5. Le SPD rassemble, en 1914, 15
millions d'adhérents et les syndicats
2.5 millions.

6. Anton Pannekoek (1873-1960)
était un astronome et
astrophysicien, militant communiste
neéerlandais. |l participa au
développement du mouvement
communiste aux Pays-Bas et en
Allemagne et devint dans les
annees 1920 une figure de la
gauche communiste opposée aux
conceptions de Lénine. |l est lauteur
des Conseils ouvriers (1936), texte
emblématique du conseillisme. i
fut somme par la police allemande
de quitter I'ecole en 1207 du fait de
sa nationalité étrangére. Ce départ,
comme celui d'Hilferding, lui aussi
etranger, contribua au recrutement
de Rosa Luxemburg.

1. Cité par J.P. Nettl, op. cit, p.243.
8. « Ecole du syndicat et école du
parti 5, 21 juin 1211, Euvres
completes, tome I, p. 28. Pour
comprendre cette opposition, il faut
aussi se rappeler qu’'en Allemagne,
les syndicats sont une émanation
du parti.

9. Rosa Luxembourg, Greve de
masse, parti et syndicats, Maspero,
1976, 113 p.
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10. Journal social-democrate
de Francfort, le 18 aocut 1914
cité par Alain Guillerme dans
Rosa Luxemburg, la Rose
rouge, editions Jean Picollec,
2002, p. 160.

11. Rosa Luxembourg, Gréve
de masse, parti et syndicats,
Maspero, 1976, p. 114,

12. Lettre circulaire adressee

par Marx et Engels aux chefs
de |la social-democratie
allemande (citee par M. Rubel,
in Cahiers de I'ISEA, nov. 1970,
p. 2013.).

13. Rosa Luxemburg,

« Questions d’organisation de
la socialkdemocratie russe »,
1904, in Marxisme contre
dictature, Paris, Spartacus,
1946, p. 21.

14. Rosa Luxemburg, Gréve de
masse, parti et syndicats,
1906.

15. Jan Waclav Makhaiski
(1866-1926), revolutionnaire
polonais soumit la social-
democratie allemande et les
marxistes russes a une
impitoyable critique. Selon lui,
le socialisme ne serait que
l'ideclogie d'intellectuels qui
profitent de la position
centrale qu'ils cccupent dans
la societé capitaliste (gestion
de I'economie, controle de la
production, monopole des
connaissances) pour s'eriger
en nouvelle classe dominante.

0> orgamsationnels. Et le ralliement du SPD et
des syndicats allemands a I'Union sacree confirmera
malheureusement ses hypotheses. Des lemois d’aott
1914, on peut ainsi lire dans la presse du parti « s1 on
a pu dire en 1866 |Sadowa] que la marche en avant
des troupes prussiennes etait une victoire du maitre
d’ecole, 1l faudra parler cette fois-c1 d’une victoire
du fonctionnaire syndical | .| c’estla qu’on voit quel
role educateur ont joue les syndicats et a quel pomt
on peut compter sur cette education dans des jours
aussi difficiles que ceux-ci. Le soldat russe et le sol-
dat frangais peuvent bien accomplir des prodiges de
bravoure, mais pour ce qui est de la reflexaon froide
et calme, le syndique allemand les surpassera. ' »
Rosa Luxemburg n'hesite d'ailleurs pas a utihser
par antiphrase cette vision de 1"education, responsa-
ble selon elle de la situation poliique au lendemain
de la guerre : « C’était la revolution, survenant apres
quatre ans de guerre, apres quatre ans pendant les-
quels le proletaniat allemand, grace a I'education que
lur ont fait subir la social-democratie et les syndi-
cats, a fait preuve d'une telle misere et d un tel renie-
ment de ses taches socialistes que nous n’en trouvons

I"'équivalent dans aucun autre pays. » (Discours sur

le programme)

A cetembrigadement, caricature d"éducation poli-
tique, elle oppose la necessite « d'un haut degre d'e-
ducation politique, de conscience de classe et
d’orgamsation. |Le prolétariat] ne peut apprendre
tout cela dans les brochures ou dans les tracts, mais
cette education. 1l I'acquerra a 'ecole politique
vivante, dans la lutte et par la lutte, au cours de la
révolution en marche. "' » Mais Luxemburg ne cede
pas non plus aux « facilites » de ['avant-gardisme.
(C’est ausst sur le terrain de I'education des masses
qu’elle va s’ opposer aux bolcheviques. Pour Lénine,
seuls les mtellectuels declasses peuvent mporter le
socialisme dans un proletanat inapte a depasser les
seules revendications immediates. Il concede seule-
ment a une minorite ouvriere le privilege de rejomn-
dre cette e¢lite, a condition de sortir de I'usine pour
devenur des revolutionnaire professionnels. (Lenme,
Que faire 7) Quant aux autres, 1l s’enremet a « I'ac-
tion educatrice de I'usine qui rompt le proletanat a
la discipline ». La clairvoyante Rosa Luxemburg
retorque qu’on pourrait alors tout aussi bien s’en
remeltre a la discipline de la caserne ou de la bureau-
cratie... et s’en refere directement a Marx : « Nous
ne pouvons par consequent faire route commune
avec des gens qui declarent ouvertement que les
ouvriers sont trop mcultes pour se liberer eux-mémes
et qu'ils dowent étre libérés par en haut, ¢’est-a-dire
par des grands et petits-bourgeois philanthropes. *»

Non pas apprendre la révolution
mais apprendre de la révolution

Pour autant, elle ne croit pas qu’il suffit ssmplement
d’attendre le réveil des masses, le réle des militants
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dans la prise de conscience de classe n'est pas neu-
tre. Ils attisent les contradictions, a condition de se
meler eux ausst a la lutte, seule condition d’un vern-
table apprentissage : « Ce n’est qu’au cours de la
lutte que I'armée du prolétanat se recrute et qu’elle
prend conscience des buts de cette lutte. L' organisa-
tion, les progres de la conscience (Aufkliarung) et le
combat ne sont pas des phases particulieres, sepa-
rees dans le temps et mécaniquement, |... | mais au
contramre des aspects divers d'un seul et méme pro-
cessus. ' » A la différence du léninisme, ¢’est donc
au semn de la classe ouvriere que se recrutent les
« accoucheurs de la revolution » © « Six mois de
revolution feront davantage pour I'education de ces
masses actuellement morganisees que dix ans de
reuntons publiques et de distributions de tracts. = »

Mais, le spectacle de la social-democratie alle-
mande I'éclaire aussi sur les dangers de la bureau-
cratisation et de I'amvisme : « Il s’agissait d’initier
etd’entretenir une dynamique d’autoeducation nour-
rie par une conscience politique particuliere, celle
de la necessite du combat révolutionnaire, Le
« savorr » des eleves-militants ne devait toutefois
pas constituer un « capital » a valoriser dans le vaste
champ d’opportunites offertes par une social-demo-
cratie de plusen plus incapable de se penser en dehors
du rapport social dominant. » (Avant-propos au
tomell des (Buvres de Rosa Liocembunrg, p. 10)

Renvoyant dos-a-dos I'armivisme social-democrate
et I'avant-gardisme lenimiste comme deux facettes
de la bureaucratie, Rosa en appelle a une nouvelle
forme d’organisation, dépassant I"opposition diri-
geants/diriges dans et méme hors du part: : « le seul
“sujet” auquel ncombe aujourd’hu le réle de din-
geant, est le “mo1” collectif de la classe ouvriere,
qui reclame résolument le droit de faire elle-méme
des fautes et d"apprendre elle-méme la dialectique
de I'hustorre | ... | les erreurs commises par un mou-
vement ouvrier vraiment revolutionnaire sont histo-
riquement mfimiment plus fecondes et plus
precieuses que I'infailllibilité du meilleur “comaite
central” » (p.138)

Reste que Rosa Luxemburg pemne a surmonter cer-
tamnes contradictions, et en tout premier licu cette
résignation a n'mstruire qu’une infime frange des
domines. Entre les masses attendant sagement leur
« entrée dans 1'histoire » et une poignée d’¢lus rom-
pus aux subtilites du socialisme scientifique, le fosse
risque de ne jamais se remplir. N'y a-t-1l pas la un
frem a I"esporr d’engager une education reellement
populaire ambitionnant de changer le monde 7 L
manquait-il certaines mtutions que sa formation et
son parcours au sein de la social-démocratie I'em-
péchaient d approfondir ? Un de ses compatriotes
polonais, Jan Waclav Makhaiski " s’efforga d’ana-
lyser et de denoncer le « socialisme des intellec-
tuels » 1ssu du marxisme, dans sa version reformiste



(Re)lectures pédagogiques

ou révolutionnarre. La specificité du syndicalisme
allemand et le poids du parti I'écarterent peut-étre
ausst des experiences d’education ouvriere au sein
des Bourses du travail ammees par les syndicalistes
revolutionnaires francais. S’y pratiquaient alors une
education dans et par les luttes quotidiennes.
appuyce par le « refus de parvenir », en attendant
« le grand sorr ».

La question educative ne cessa de hanter le mou-
vement allemand : dans les insurrections qui swvi-
rent I écrasement de la commune de Berlin, comme
a Munich ou dans le developpement des écoles de
Hambourg,

A l'école des luttes sociales

Loin d’étre anecdotique, I"attention portée aux ques-
tions d’éducation traverse donc |'ceuvre de Rosa
Luxemburg. Cela n’en fait certes pas une « pedago-
gue » et encore moms le « modeéle » d'une pratique
utile et transférable en milieu scolaire. A I'appétit
de savorr des dommnes (confirme, par exemple, par
["engouement pour les umversites populaires).
Luxemburg fixe un horizon collectif et social Elle
donne aussi un cadre a ces apprentissages : |’eéduca-
teur doit se plonger dans les luttes et non se retirer
du monde pour I'etudier : « La formidable emprise
de I'Etat sur "ensemble des formes d’organisations
sociales a achevé de faire du “socialisme des intel-
lectuels™ le fin du fin de la critique radicale. En ren-
forgant la difféerenciation enseignant-enseigne,
facilite par la division du travail. ce socialisme des
intellectuels a tenu les classes exploitées a une dis-
tance suffisante pour n’en faire guere plus qu'un
sujet d'etude. » (Avant-propos au tome II des (Euv-
res de Rosa Luxemburg, p. 10)

Puisque « Les philosophes n’ont fait qu’mterpreter
diversement le monde » et qu'« 1l s’agit mantenant
de le transformer », I’experience de Rosa Luxem-
burg peut nous aider a tracer les lignes de ce que
pourrait étre cette formation — ou cette autoforma-
tion — capable d’armer ceux et celles qui luttent au
sem du mouvement social. En ce sens, elle fixe un
horizon a I"education populaire et la replace resolu-
ment dans une perspective politique. En depassant
les oppositions entre enseignant el enseigne, comme
prealable au depassement du chvage dimgeant/dinge,
on retrouve chez elle des debats que d autres react-
veront plus tard. L'émergence d'un « intellectuel
collectif » ou bien encore le role et la place de I'ex-
pert dans le mouvement d émancipation sont des
questions qui alimentent toujours les discussions
militantes. L itineraire et les reflexions de Rosa
Luxemburg continuent a nous interpeller. m

« Cette remarquable
petite femme était
née en Pologhe dans
une famille juive,
Infirme, allemande
par alliance, empri
sonneée durant la
Premiére Guerre = o ‘“F
mondiale, elle était 'ms e N T
devenue a sa libéra- ! :
tion l'un des chefs de & o
la révolution socialiste
manquée de 19218.
Elle fut I'un des
grands esprits de
I'époque. C'était elle
qui avait baptise les
nouveaux socialistes
allemands les "Spar-
takistes”, elle qui
observait avec un
meélange de joie et de
desespoir ce qui se
passait en Russie, elle
qui écrivit en1919,
juste avant d'etre
assassinée par les
Allemands : "La
liberté accordée aux
seuls partisans du
gouvernement, la
liberté accordee aux
membres d'un seul
parti - quel que soit
leur nombre - n'est pas une vraie liberté. La liberté sera toujours la liberté
pour 'homme qui pense différemment. Cette affirmation n'est pas née
d'un amour fanatique pour la justice abstraite, mais de la constatation
que tout ce que la liberte politique a d'edifiant, de sain et de purifiant,
emane de son caractere independant, et que la liberte perd toute vertu
dés qu'elle devient un privilége." » Howard Fast

H Bibliographie :

La publication des ceuvres completes de Rosa Luxemburg aux editions Agone-
Smolny est en cours, les deux premiers tomes sont deja disponibles :

Tome |. Introduction a I'economie politique, préface de Louis Janover, traduction
par Jacqueline Bois.

Tome Il. A I'école du socialisme, postface de Michael Krétke, traduction par Lucie
Roignant.

Tome lll. Le Socialisme et la France (a paraitre), préface de Jean-Numa Ducange,
traduction par Lucie Roignant.

Pour cet article nous avons consulte, outre les ceuvres de Rosa Luxemburg, trois
biographies :

Rosa Luxemburg, J.P. Nettl, édition abregee par I'auteur, Spartacus, 2012, 566 p.
Rosa Luxemburg, la Rose rouge, Alain Guillerme, éditions Jean Picollec, 2002,
252 p.

Rosa Luxemburg. Paul Frolich, 1999 (on ne saurait trop conseiller au lecteur de
fuir la pesante biographie signee Max Gallo...), ainsi que le texte de Daniel
Guerin, Rosa Luxemburg et la spontaneite revolutionnaire.
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La guerre aux pauvres

[.d fucel ¢

e «de circonstance »
L [ I =

3 Fdcme

vue fort et radical

la réflexion philosophique.

Le projet de « retablissement de la
morale républicaine et laigue » est tout
d'abord replacé dans le contexte géné-
ral de |la pensée réac-publicaine sur I'é-
cole et de |la volonté de liquider |'héritage

de mai 1968 (a |I'origine, rappelons-le,

de la suppression des cours de morale &

I'école).
Rien de nouveau donc dans cette
réforme puisque le ministre de |'Educa-

tion ne fait que reprendre les différents

projets de ses predécesseurs... de droite.
Projets qui, en leur temps, avaient éte
dénoncés parce qu'ils visaient avant tout
a masquer les vrais enjeux de la muta-
tion du systéme éducatif et la politique
de casse du service public. Ruwen Ogien
en déduit que |"actuel ministre de I”Edu-
cation est en passe de convertir la gau-
che au conservatisme scolaire, comme
elle avait été convertie au libéralisme et
a |'idéologie sécuritaire. Une pensée
sécuritaire qui n'est pas étrangére a ce
rappel & la morale. Si le projet de Jules
Ferry était de former de bons soldats et
de bons patriotes, I'ennemi, aujourd’hui,

n‘est plus de |'autre c6té des frontiéres

mais al'intérieur... Car chacun auracom-
pris que la « cible » de cet enseignement

reussit le pari de
porter un point de

sans rien ceder a
la rigueur de |"ar-
gumentation et de

commence a l'ecole...

CE PETIT OUVRAGE

ne sont pas les lycéens d'Henri |V mais
les sauvageons barbares qui mettent en
paril la civilisation et qu'il faudra bien
dresser & défaut d'éduquer.

C'est la deuxieme thése de |'ouvrage,
plus pédagogigue, qui interroge la pos-
sibilité méme d'une éducation morale
inculguée a coup d’'évaluations, de notes
et d'examen final. Comment accorder
du crédit, ou méme de |'efficacité, a des
discours moralisateurs, constamment
contredits non seulement dans la société
mais aussi et surtout au sein de son
gécole. Peut-on apprendre la solidarité et
la coopéeration dans la compeétition et
I'évaluation permanente ? Le rejet des
regles et les « incivilités » se nourrissent
aussi des contradictions d'un systéme
éducatif qui, pour reprendre la formule
de Bourdieu « ne fait pas ce gu'il dit et
ne dit pas ce qu'il fait ». L"auteur aborde
ensuite la contradiction entre la notion
de « cours » de morale et le principe
meéme de laicité mis en avant par le
ministre.

L'ouvrage se termine par une guestion
impertinente : « Qui a besoin de morale
laique ? » Pour |'auteur, celle-ci constitue
un instrument de plusdans laguerre intel-
lectuelle qui vise a rendre les pauvres
responsables de leur situation — du fait
de leur « immoralité » — afin d'écarter

toute perspective de contestation de |'or-
dre social. G. C.

“» La guerre aux pauvres comimence
a l'ecole: sur la morale laique, Ruwen

Ogien, Grasset, 2013, 168 p., 14,50 €.

Restez assis les enfants !

CE LIVRE RECAPITULE des
chronigues parues sur
le blog de Rue 889.
L'auteur a enseigné
longtemps et par
choix en éducation
prioritaire, et le mot
libertaire est lié ici a

, - v engagement

. & . PR

. =1 \écu. Dans un étin-
celant  prologue,

I"auteur rappelle cet élément fondamental
qui est la division entre ceux qui pensent
et décident et ceux qui s'appliquent aux
taches ingrates, fondamental et quasiment
oublié depuis Aristote qui voyait bien le
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probleme (mais a I'envers de notre point
de vue). Le livre vaut |"achat ne flt-ce que
pour cette entrée, Beaucoup de bonnes
choses suivent, avec un sens de |"anec-
dote qui fait réfléchir (notamment le chapi-
tre 11 « Les parents dans |'école »). La
conclusion ne plaira pas a tous car elle
évoque « la pathétique résistance de nom-
breux enseignants a toute modification de
leur mode de vie » : il faut accepter le « par-
ler vrai » de Nestor Romero. J.-P. F.

2 Restez assis les enfants — chroniques
pour une pédagogie libertaire, MNestor
Romero, 217 p., autoédition
www.lulu.com, 18 €.

Coaur de métier

CET OUVRAGE COLLEC-
TF est la suite d'un
collogue tenu en
pleine périocde sar-
kozyste, et dont
les contributions,
sans faire allusion
au contexte, déve-
loppent sous de
nombreuses fa-
cettes le coeur du metier, partant sa
légitimité, une légitimité a defendre a
I'époque.
Meétier est a prendre ici au sens de
techniques professionnelles cons-
ciemment vécues, interrogees, modi-
fites s'il le faut. C'est que les
didacticiens que nous sommes — lec-
teurs et rédacteurs de cette revue -
n‘envisagent pas qu'on puisse déver-
ser le savoir du haut de 'estrade, mais
le faire acquérir, ce qui est tout autre
chose. Et pour cela, il ne faut pas seu-
lement une forte inspiration — pour
nous necessairement égalitaire —,
mais aussi du travail gquotidien.

Ce sont les modalités des passages
entre savoirs savants et savoirs ensei-
gneés, savoirs enseignés et gestes pro-
fessionnels, avec la volonté de rendre
les éleves plus conscients de ce qu'ils
font, qui sont |'objet de |'ouvrage.

Les articles évoquent quasiment tous
les champs disciplinaires, plutét dans
le cadre du secondaire que du pri-
maire ou de I'enseignement profes-
sionnel, Dans notre perspective, on
s'intéressera plus particulierement
aux chapitres 3 (« Didactique et
enseignement auprés des éléves en
difficulté ») et 7 (« Approches inter-
disciplinaires et intelligibilité des
contenus ») de la premiére partie,
avec notamment les articles de Sté-
phane Bonnéry et Line Audin, le pre-
mier plus dans le décryptage
sociologique, la seconde dans la
réponse professionnelle.

C'est un livre épais, spécialisé, mais
solide et sans bla-bla: on v reconnait
la marque de fabrigue de |'éditeur,
une référence a connaitre en tout cas.
J.-P. F.

% | es Didactigues en guestion, état
des lieux et perspectives pour la
recherche et la formation, De Boeck,
2012,478p., 40 €.
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C'EST MOINS UNE BIOGRA-
PHIE qu’un guestionne-
ment sur |'hértage
légué par Francisco Fer-
rer gue NoOUs propose
Sylvain Wagnon.
Un héritage dilapidé,
certainement, mais
surtout un hentage
deévoyé. De nombreux
commentateurs ont
déja relevé gue c'est
& son assassinat que Ferrer doit sa
renommee internationale de martyr du combat
pour |'émancipation. C'est de cette hypothése
que part Sylvain Wagnon, non pour la contre-
dire, mais pour en comprendre les enjeux, les
non-dits et les contresens.

L'oubli peut aussi venir d'un trop plein de
mémoire, de commémorations, d"homma-
ges... De facon prophétique, Ferrer luFméme
redoutait |'usage qui pourrait étre fait de son
héritage aprés son exécution, invitant ses
futurs célébrateurs a s'occuper des vivants
plutdét que des morts. Certes, le parcours du
fondateur de la Huelga general, journal anar-
cho-syndicaliste, pouvait aussi avoir de quoi
préter le flanc aux récupérations. D'abord répu-
blicain, avant de devenir un militant libertaire,
Il gardera quelques attaches dans ce milieu.
Libre-penseur, franc-macon... ses anciens
compagnons sauront trés bien faire oublier la

L'hentage Ferrer

dimension sociale de ses combats. Mais sous
la plume de Sylvain Wagnon, on est frappe -
peut-étre contre toute attente — par la moder-
nité de |la parole de Ferrer (& moins gue ce ne
soit notre époque, célébrant le retour de la
morale laique, qui ne nous fasse retomber dans
des temps archaiques...). Une parole que |'on
retrouve dans la seconde partie de |"ouvrage
qui reproduit in extenso la fameuse brochure
intitulée L Fcole modeme.

L'auteur de cette « éducation libertaire en
héritage », sans contester certaines critiques
adressées & Ferrer (en quol son école peut-elle
encore se révéler « moderne » 7, peut-on qua-
ifier Ferrer de « pédagogue » & proprement
parler 7}, les retourne habilement dans une
conclusion stimulante. Le « dispositif éduca-
tif » de Ferrer, qui ne se réduit pas a |'école
mais englobe un travail d'édition, la promotion
de « Maisons du peuple », le combat syndical,
la formation desenseignants, etc., porte encore
les germes d'une école démocratique (gqui ne
saurait se confondre avec une «démocratisa-
tion» de |'école, dont Ferrer avait aussi anti-
cipé |'hypocrisie). Mais surtout, conclut
I'auteur, c'est « dans cette alliance du combat
révolutionnaire et pédagogique que se trouve
son héritage majeur ». Une belle relecture de
'ceuvre du pédagogue libertaire qui a su éviter
les piéges de la commémoration et de |"hagio-
graphie. G. C.
= Francisco Ferrer, une éducation libertaire
en héritage, Sylvain Wagnon, Atelier de créa-
tion libertaire, 2013, 288 p., 1B €.

Appel a souscription

Nous relayons cet appel pour la défense et la
survie du local de la CNT. C'est en effet dans ce
local que le comité de rédaction de la revue se
réunit chaque mois. C'est |a aussi que nous
stockons nos exemplaires et que nous avons
organisé des rencontres autour de la revue.

. N'hesitez donc pas a souscrire et a diffuser cet

appel...

Le local de la Confédération nationale du
travail, situé au 33, rue des Vignoles a Paris,
est aujourd’hui menacé a défaut de réalisation
de travaux d'entretien, de rénovation, impli
quant de lourdes charges financiéres, ceci

dans le cadre d'une négociation avec la mairie

~ de Paris. Ce qui est en jeu c'est le maintien a
~ Paris d'un espace de luttes autogéré inscrivant
~ son activité dans I'esprit des premiéres Bour-
~ ses du travail tout en étant ouvert aux condi-
- tions du combat social de ce troisiéme
- millénaire.

. Nous nous adressons donc a ceux pour
 lesquels le « 33 » représente a la fois un acquis
et un lieu historique du mouvement ouvrier et,

en méme temps, incarne un projet syndical,
social, culturel, ouvert sur le quartier du 20*™
arrondissement.

Les documents utiles pour la souscription
sont disponibles sur les sites Internet de la
CNT, www .cnt-f.org et www.cnt-f.org/urp

Penser I'école

A LA SUITE D’UN PREMIER
DOSSIER qui s'interroge
sur « les gauches » a la
lumiére du récent livre de
J. Julliard (voir NV°Autre
ecole, n® 34-3b), la nou-
velle livraison de larevue
anticapitaliste Contre
temps pose la question
d’une réactualisation de
la réflexion sur I"'émancipation scolaire. Les
quatre contributions qui alimentent ce dos-
sier se proposent de dépasser le simple cons-
tat de la crise scolaire, de dénoncer le leurre
de la « refondation de |'école » pour envisa-
ger des pistes de mobilisation et de transfor-
mation du systéme éducatif.

Au ceeur de ces echanges, la guestion sociale
et celle des inégalités. En invitant des auteurs
d'horizons divers, du NPA au PCF, en pas-
sant par la CNT et I'Institut de recherche de
la FSU, Ugo Palheta, qui a coordonné ce
numeéro, nous offre la possibilité de faire le
point sur ce qui distingue et rapproche les
uns et les autres... G. C.

[ ey p———p——

& Contre temps, n° 17, 1 trimestre 2013,
Syllepse, 12 €.
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Education populaire

BALAYANT L'HISTOIRE de |'é-
ducation populaire depuis
le fameux discours de
Condorcet  Jusqu’aux
débuts des années 1980,
cette anthologie ne se
contente pas de nous li-
vrer une succession de
textes mais s'efforce de
les mettre en perspec-
tive et de dégager les

enjeux multiples et com-

plexes d'une éducation
et d'une culture gui se voudraient « populaires »,
Ces notions problématiques sont dailleurs dissé-
quées dans l'introduction et la conclusion, toutes
deux ala recherche d'une définition opérationnelle.
Il faut dire qu'au fil du temps les enjeux se sont
modifiés, affinés et parfois méme renversés au point
que les auteurs achevent ce tour d'horizon par ce
paradoxe : « De nouvelles pratiques font oublier ce
pourquol on agit, autrement dit le projet. On pour-
rat dire en caricaturant que ceux gu se réclament

de I"éducation populaire n'en font plus et que ceux
gui en font ne s'en réclament pas car ils s'inscri-
vent dans une autre tradition. »

L'éveil de |'éducation populaire, c'est d'abord le
projet démocratique et égalitaire du nouveau pou-
voir issu de la Révolution de 1789, Mais celui-ci ne
se donne pas réellement les moyens de le mettre
en place, Au xix* siecle, |'éducation ouvriére prend
le relais, I'Eglise lui emboite le pas. Le sujet devient
un enjeu de luttes, Dés lors I'éducation populaire va
osciller entre militantisme (social ou religieux) et
institutionnalisation, entre réaction (sous Vichy) et
révolution (dans les Bourses du travail),

Une citation de Jaurés résume assez admirable-
ment les enjeux mis en lumiére par cette antholo-
ge: « Quiconque ne rattache pas le probléme
scolaire ou plutot le probléme de I'éducation a l'en-
semble du probléme social se condamne & des
efforts et des réves stériles. »

Le propos est porté par une trés belle maquette, ce
qui ne gache rien et offre un beau moment de lec-

ture. G. C,
= Anthologie de |'éducation populaire, Jean-Michel
Ducomte, Jean-Paul Martin, Jo&l Roman, Privat,

2013, 389 p., 16 €.

Parcours syndicaux

CES DEUX PUBLICATIONS
nous invitent a revivre

dem el

Wl e
o e B

la geste syndicale ensei-
gnante de ces quarante
derniéres années. La
premiére revient sur la
décennie qui précéda
I"arrivée de la gauche au
pouvoir et les liens que
I'auteur s'efforca de tis-
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ser entre la FEN et le PS sous

fond de querelles avec le PC.
L'ouvrage est a réserver aux mordus de la ques-
tion... On vy relévera cependant que |'Ecole du socle
commun y est présentée comme |'avéenement de
I'Ecole fondamentale, titre du programme éducatif
du SNI d'alors...

Moins éloigne de nous dans le temps, le second
ouvrage relate en détail 'émergence de la FSU au
deébut des années 90. Le sous-titre (« une percée
flamboyante ») comme les tétes de chapitres (« La
période héroique », « Une entrée en scéne fracas-
sante », « la montée en puissance ») disent assez
le parti pris de son auteur. Restent des informa-
tions utiles pour comprendre le paysage syndical
d'aujourd’hui, malgré quelques erreurs factuelles
(sur la gréve de la faim des MA dans les locaux du
Snes présentée comme un soutien alors qu'il 8'a-
gissait de bousculer les positions de ce syndicat
sur la précarité). G. C.
=» Changer |'école pour changerla vie, 1971-1981,
Francois Miterrand, la gauche et I'éducation, Jean
Battut, L'Harmattan, 2012, 24 €,
> Histoire de la FSU, tome 1 : une percée flam-
bovante (1993-1997), Raphaél Szanfeld, Syllepse,
2010, 16 €,

Historiens de garde
LF RISTORIERS

DE GARDE

Le titre fait référence aux
Chiens de garde de Nizan
(1932) contre la philosophie
bourgeoise et aux Nouveaux
chiens de garde de Serge
Halimi (1997) contre les
médias bien pensants. C'est
donc un essal qui revendigue
son engagement contre une
histoire nationale, catholigue et réactionnaire. Néan-
moins, Il s'agt d'un travail trés documenté de jeu-
nes historiens critiques qui se proposent de
démonter la vulgate propagée par les historiens gar-
diens de la patrie et de |'ordre.
Le livre démonte d'abord sur le plan scientifique,
d'une part les nombreuses bévues historiques et,
d'autre part, les manipulations que Lorant Deutsch
opére dans son livre Métronome. La vision histo-
rique qui le guide est une idéoclogie de la France
chrétienne éternelle, une admiration nostalgigue et
militante de la royauté contre une France pervertie
et avilie par la Révolution : c'est ce que les auteurs
appellent, d'apres 'expression de Pierre Nora, le
roman national, scubassement idéologique de ce
discours rétrograde.
L. Deutsch sert ici de facade acceptable et symps-
thique & un courant d'extréme-droite incarné par

Patrick Buisson, ancien patron de Minute, ex-
conseiller de Sarkozy et directeur de la chaine His-
toire, avec lequel il a coécrit un livre sur Céline...
Les tenants de ce courant, — gue ce soit |a viellle
garde : Jacques Bainville, Sacha Guitry ou la jeune
garde : Jean Sévillia, Dimitri Casali, Franck Ferrand,
voire Stéphane Bern —, sont présentés et leurs tra-
vaux analyseés,

Le dernier chapitre, « L"histoire est un sport de com-
bat » en référence au film de Fierre Carles sur Bour-
dieu, veut répondre « au double phénomene qui
reléve a la fois d'un repli sur le roman national a des
fins identitaires et par des stratégies marketing dont
le but n'est ni plus ni moins que de transformer des
citoyens libres en consommateurs d'image d’Epi-
nal. Il ne s'agit plus d'aiguiser 'esprit critique, de
susciter des découvertes puis des analyses, mais
de vendre une forme de bien-étre nostalgigue. »
Mais les auteurs mettent aussi en garde contre la
tentation de revenir & un roman national de gauche
et veulent livrer bataille au grand jour,

| faut par ailleurs poursuivre la lecture de ce livre
combatif par la viste du site : http://www leshisto-
riensdegarde.fr/ On y trouve les preuves et les sour-
ces utilisées et une actualisation du théme. F. 5.

¥ Les Historiens de garde : De Laurent Deutsh a
Patrick Buisson, la résurgence du roman national,
William Blanc, Aurore Chéry, Christophe MNaudin,
Micolas Offenstadt (préface), éditions Inculte
(Temps reels ; essai), 2013, 253 p, 15,90 €.
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Maniere de voir
éducation

Tous les deux mois, |a revue Vaniére de
vioir, publiee par Le Monde diplomatigue
nous propose une nouvelle livraison
d'une centaine de pages avec |"ambition
de «composent une encyclopédie
contemporaine rebelle aux conformis-
mes et respectueuse des faits. »

Yhaa e dlie vnie »
T e ek Khmalpy

Le Nouvel Educateur, n°® 213, juin 2013, 9 €.

Aimer, comme dossier.., il fallait oser. Un numéro exceptionnel, quelques arti-
cles qui feront date.

Educateur

Le mensuel du syndicat des enseignants romands consacre son numeéro de
mars & la pédagogie Freinet: « Nous avons besoin de Freinet, mais peut-étre
Moins pour ses pratiques que pour les valeurs qui les sous-tendent. »

Echanges, n° 143, printemps 2013, 3 €

Un court article d'Henri Simon sur la précarité, mis en relation avec les « indi-
gnés » et « Occupy » — et que nous pouvons mettre en relation avec nos NEET
(ni & I"école ni au travail) ou nos surdipldmés en galére |

Les Cahiers pédagogiques, n® 505, mai 2013, 8,50 €.

« Mieux apprendre avec la coopération »: un théme essentiel, quelques articles
qui montrent aussi les difficultés,

Traces de changements, n° 210, mars-avri 2013.

Avec toujours, et toujours renouvelée, la problématique sociale au centre, et le
lien avec la pratique grace au dossier « Bonnes école »,

Réfractions, recherches et expressions anarchistes, n® 30,
printemps 2013, 207 p., 15 €.

« Confrontés & la violence de I'Etat, les anarchistes appellent & |a résistance et
a lI'insourmnission en attendant la révolte qui mettra a terre le Trone et |"Autel. »
Les différents articles développent cette citation extraite du premier article, en
tachant par moments de |"actualiser (par exemple en utilisant la critique de
Bourdieu contre Foucault, ce dernier voyant |'Etat partout et nulle part). On
appréciera |la tentative d'lréne Pereira, dans le cas particulier de |'enseignement iy -
de la philosophie, de faire jouer 'opposition bureaucratie d'Etat—gestion entre- ot 70 Sl e N
preneuriale ; on pourra regretter que « la main gauche de I'Etat » soit si peu trai-

La prochaine livraison d'octobre-novembre (sortie le 16 sep-
tembre) sera consacrée a I'école et proposera, suivant le prin-
cipe de cette revue, des textes sur ce théme, initialement publiés
dans Le Monde diplommatique ainsi que des articles inédits.

A I’'heure ol nous bouclons, nous ne disposons pas encore des
épreuves complétes de ce numéro — nous savons cependant
qu'il v sera question de N'Autre école | - et |"équipe en charge
de ce travail a bien voulu nous communiquer en avant-premiére
la une...

Mous vous invitons a surveiller la sortie de ce numéro chez votre
marchand de journaux...

= Maniére de voir, « Feu sur l'école !», n® 131, octobre - novem-
bre 2013, «Feu sur |'école », 8,60 €,

Negatif
D'une qualité soignée et avec une pré-
sentation sobre, agrémentée d'illustra

tions originales, la revue Négatif entend
renouveler la réflexion révolutionnaire 3

tée: il faut dire que cette critigue vient & |'esprit par le simple fait que nous vy

o '
o e | R :
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|"aube du xx1° siécle. Le mot d'ordre est

travaillons, que ce secteur est numériguement important en termes de person- A a e donc |lucidité, comme en témoigne le

nels (santé, social, éducation, etc.) et de budget - les jérémiades sur la dette ne FAMIE e | titre de cette dix-huitiéme livraison « Des
: ' P T T T o ' y i -

visent-elles pas a |'amputer ¢ '?'51‘53: e ponts vers le possible ». ol les interven

Sciences humaines, hors-série spécial E. Morin

tions — volontairement anonymes — sont

en quéte du « fil perdu de la

révolution ». Pour cela, les articles se proposent de revenir sur
les expériences passees, d'en anayser les impasses et les
archaismes tout en questionnant les expérimentations actuelles,
sans mepris mais sans aveuglement non plus: « Nous n'en som-
mes meéme pas a recommencer la révolution. L'enjeu pressant
consisterait plutét a se situer dansle labyrinthe ol nous sommes
perdus pour ouvrir dans le présent des chemins ouverts sur I'ho-
rizon des possibless,

Philosophique, sociologique, anthropologique... I'ceuvre d’Edgar Morin ne se
résume pas, ne se laisse pas réduire & un principe ou un concept, si ce n'est,
peut-étre, celui de la complexité. Le hors-série de Sciences Humaines, n® 18
nous plonge au ceeur de cette pensée « indisciplinée »: entretiens, lecture d'ou-
vrages, extraits, analyses, d'un accés aisé (& une ou deux exceptions prés)
nous permettent de nous familiariser avec cette pensée. On découvre ainsi
qu'Edgar Morin s'éveille & la politique avec la SIA (Solidarité internationale anti-
fasciste) lors de la Révolution espagnole, se sent d'abord proche des libertaires
avant de rejoindre, pendant |a Résistance, le PCF, puis de le gquitter quelgues
années plus tard. |l reste solidaire des opprimés, soutien la cause palestinienne,
ce qui lui vaut I'hostilité {et méme un procés) de la part d’'une partie du milieu
intellectuel. Conscient qu'un systéme ou une organisation « se régénére ou
disparait », il questionne a présent |'avenir de I'hurmanité (et du coup ques-
tionne aussi nos pratiques, y compris militantes), Les questions éducatives tra-

<P Négatif, bulletin irrégulier, mai 2013, n°® 18. Contact :
georges.ouden@gmail.com. Négatif, C/o Echanges, BP 241,
75866 Parns Cedex 18.

Transmettre

Py Wl
versent cette ceuvre . il propose un programme de réforme de |'université et Linguiste spécialisé en sémantique, Fran-
appelle de ses veeux la transdisciplinarité (& ne pas confondre avec l'interdisci- cois Rastier a mobilisé son savoir univer-
plinarité) comme ferment d'une révolution pédagogique. Une belle introduction sitaire pour nous proposer ici une analyse
& une ceuvre qu'il est difficile d'aborder sans guide. .. APAERIRE de |"école et un décryptage de l'idéclogie
FUUR THRMEVETTEE libérale. Si la présence dans le titre de la
st notion de «transmission » évodgue la rhé-

torique réactionnaire sur l'école, le sous-
titre « I"éducation contre l'idéologie
managénale » renvoie aux réflexions du
courant anti-libéral, La thése est que « la
politique managériale radicdise |a crise éducative ». Pour cela,
I'auteur convoque Cornélius Castoriadis présentant le projet des
dominants comme une volonté « d'éliminer le sens (et, sous une
autre forme, d'éliminer ['homme). »

Publié dans la collection « Souffrance et théorie » dirigée par
Christophe Dejours et Francis Martens, le livre invite les acteurs de
I"'éducation & une « résistance » sans que le lecteur ne trouve for-
cément les outils lui permettant de la mettre en cauvre. L'entrée
par la langue aurait pu, a cet égard, proposer d'intéressantes pistes

pratiques.

| S
|l'll.-.

< Apprendre pour transmettre, |'éducation contre | idéologie mana-
gériale, Francois Rastier, Puf, 2013, 264 p., 21 €.
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BD engagées v

EHHL[ELE Ecole pour sauvages

« Tuer le sauvage pour sauver I'homme »,
c'est la formule invoquée par les promo-
teurs des écoles créées a la fin du xx° sié-
cle afin d'éduquer les enfants des tribus
indiennes d’'Amérique du Nord. Une BD,
intitulée Carlisle et signée Chevais-Deigh-
ton et Seigneuret, nous replonge dans cet
enfer éducatif et nous rappelle comment
éducation peut aussi rimer avec domestica-
tion, déculturation et asservissement. Fon-
dée en 1879 et instalée dans une ancienne
caserne de Pennsylvanie, le pensionnat de
Carlisle accueille & ses débuts B2 enfants
cheyennes, lakotas et kiowas. Au départ réticentes, les autorités vont rapi-
dement comprendre tout l'intérét de ce dispositif pour rééduquer les popula-
tions conguises. Et Carlisle servira de modéle & une vingtaine d'autres
établissements disséminés aux Etats-Unis et au Canada. Si ce pensionnat
ferme en 1918, aprés avoir accueilli plus de 10000 enfants, |a derniére école
de ce type ne disparaitra, elle, qu'en 1980.

La couverture résume |'ambition et |la cruauté de ce projet: on y voit un enfant
se faire couper ses longs cheveux afin de mieux ressembler & "homme « civi-
lisg ». Chez les tribus indiennes, ce geste est un rituel de deuil. Et, effective-
ment, pour ces jeunes garcons et ces jeunes filles, il faudra apprendre & enterrer
leur culture, leur langue, leur tradition... L'étape suivante c’est un nouveau
prénom & porter sur une pancarte suspendue autour du cou jusqu’a que l'en-
fant le retienne et « |"accepte ». Encadrement et discipline militaire régnent
dans ces écoles oll les violences physigues sont monnaie courante et |'école
posséde d'ailleurs son propre cimetiére... Saisie par d'anciens éléves dans les
années 2000, une commission d'enguéte canadienne qualifiera ces pension-
nats « d'établissements totalitaires ». A travers le parcours de |'un de ces élé-
ves insoumis, c'est tout un pan de ["histoire scolaire qui nous est donnée a lire,
Demiére |'czuvre de civilisation se cachent |"éradication d'une culture, I'élimina-
tion d'une langue et la poursuite du nettoyage ethnigue par d'autres moyens...
Une logique que I'on retrouve & ["'ozuvre dans I'entreprise scolaire coloniale
chargée 2 |a fois d'éduguer une élite indigéne, relais de I'occupant auprés des
populations autochtones mais aussi d' affirmer la suprématie de la culture occi-
dentale sur les traditions locales pour faire intégrer au colonisé son statut d'in-
férieur, Avec ses contradictions et ses ambiguités, |'expérience de Carlisle, est
bien |'une des facettes de |'école. Malgré |"humanisme sincére de certains de
ses promoteurs (la figure équivogue de Richard Henry Pratt), parfois méme la
volonté de « transmettre » et d’éveiller les consciences représentées ici par un
jeune dipldmé idéaliste, la finalité du projet et l'instru- |
mentalisation de 'accés & |'"éducation ne font aucun
doute. Quelgues années avant ces premiéres écoles
pour Indiens, Félix Pécault, au coeur de la répression
contre la Commune de Paris, formulait cet avertisse-
ment & destination des puissants : « Si vous voulez
une saine domination des classes supérieures, il ne
faut pas fusiller le peuple, mais l'instruire. »

L"histoire de ces pensionnats se poursuit aujourd’hui,
le rapport de la Commission canadienne intitulé La
dignité retrouvée . la réparation des sévices infligés
aux enfants dans des établissements canadiens rap-
pelle que ces « mauvais traitements passés » doivent
étre considérés comme une question d'actualite. Les Eéwces mﬂugés auix
enfants ont « influé sur la vie de plusieurs générations ». et la Commission de
conclure: « Bien des responsables comprenaient parfaitement que le réseau
des pensionnats était un systéme qui visait a saper une culture » et donc I'en-
semble des collectivités autochtones.

On ne saurait bien sOr ramener tous les systémes scolaires & cette caricature
pédagogique. Mais la lecture de cette BD nous rappelle que toute instruction
s'appuie sur un projet politique et social et nous propose une réflexion sur les
finalités d'une certaine éducation qui, malgré la distance historique et géo-
graphique, est encore d'actualité tant les nostalgiques de |I'école « & |"an-
cienne » font un retour en force, célébrant |'école d'hier, falsifiant sa réalité
et diffusant plus ou moins cuvertement leur admiration pour cette entreprise
de domestication... G. C.

= Cariisle, t. 1, Tasunka Witko, Chevais-Deighton et Seigneuret, Bamboo,
2013,48p., 13,90 €,

ﬁhwsﬁmrmmm,,m.:._. e
de James Joyce, I'homme de Dublin (Alfonso Zapho, qumpnﬁg, 239 P,

2013, 27 €.) et de Mon fiancé chinois (Laure Garancher, Steinkis, 2013,

100p, 14 95€).
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Sang noir...

llest 6h 30, ce 10 mars 19086, lorsque
commence la plus terrible catastrophe
miniére jamais survenue en France.
Avec Sang noir, Jean-Luc Royer nous
replonge dans cette tragédie. D'abord
en nous familiarisant avec le quotidien
des mineurs de Courriégres (mention
spéciale sur les chevaux stationnés
jour et nuit au fond de lamine). Ensuite
en nous rappelant que, depuis plu-
sieurs jours, |'accident était prévisible.
Les mineurs avaient menace de ne pas
descendre en se mettant en gréve.
Mais le souvenir du cuisant échec du
précédent mouvement, ainsi que les
mensonges rassurants de la direction
avaient enraye cette contestation et
précipité la tragédie, laissant mounr
1099 mineurs dont 242 enfants...

Ce récit relate, minute aprés minute,
le drame vécu par les ouvriers aban-
donnés au fond des galeries mais auss:
la vive émotion de la population a la
surface: la frayeur, puis |'indignation
et enfin larévolte. Clémenceau, minis-
tre du Cartel des gauches, fera
envoyer I'armée — 20 000 soldats sont
dépéchés sur place pour protéger |'or-
dre des grands propriétaires et escor-
ter les jaunes. Le mouvement s'étend,
les mineurs se radicalisent, & l'image
de Benoit Broutchoux, le représentant
du syndicat CGT des mineurs, en
opposition avec le « vieux » syndicat,
réformiste et conciliant. |l est dom-
mage que |'auteur ne s'arréte pas plus
sur cette gréve. Rapidement survolée,
elle laissera peut-étre au lecteur non
averti une impression de flou. En
revanche, le petit lexique en fin de
volume s'avére bien utile !

Alors que les signes d'incompétence
et de négligences sont manifestes -
20 jours aprés |'explosion, un groupe
d'hommes remonte & la surface,
témoignant de la précipitation avec
laquelle la mine avait été « noyée » et
les aérations bouchées, provoguant
des victimes supplémentaires...

Le 11 juillet 1906 le tribunal de
Béthune prononca le non-lieu pour la
Compagnie miniére de Courriéres, la
dégageant de toute responsabilité,
ajoutant l'injustice & |'horreur. G. C.

< Sang noir, la catastrophe de Cour-
rigres, Jean-Luc Loyer, Futuropolis,
2013, 139p., 20 €,

JE ME
SOUVIENDRAI

NG e faa¥ = apli.

Québec

Bien que publié il v a maintenant plu-
sieurs mois par les éditions La Boite
a bulle, cet ouvrage, comme nous
l'indique son titre Je me souviendrai
(clin d'ceil & la devise du Québec...)
n'a pas perdu de son intérét.

Le livre retrace, & travers les témoi-
gnages et les productionsdes acteurs
du mouvement, le printemps érable
gu’'a connu e Québec de décem-
bre 2010 & juin 2012,

Le retour sur une lutte sociale est
guasiment un genre a part entiére,
mais le collectif qui signe ce portrait
de la lutte étudiante a aussi voulu
bousculer ses codes comme il abous-
culé la société québécoise. Chrono-
logie, témoignages sur le vif et
souvenirs, productions du mouve-
ment et créations artistiques, analy-
ses (celle de Normand Baillargeon,
par exemple) nous livrent une vision
plurielle de la lutte gui colle parfaite-
ment avec |'esprit de ce printernps
insurgé protéiforme. Ce foisonne-
ment de textes, de dessins, de BD,
de photos, d'affiches, de journaux
intimes, d’'articles de presse, de poé-
mes, de chansons nous replonge
dans |"atmosphére survoltée de ces
quelgues mois. La contestation étu-
diante du modéle libéral, au cosur
méme de |"’Amérique du Nord, a sur-
pris et fut mise en paralléle avec les
printemps arabes qui |'avaient précé-
dée. Elle nous rappelle aussi, par la
libération de la parole, le mai 1268
francais.

En prenant la rue, les « carrés rou-
ges » (du nom du symbole qu'arbo-
raient celles et ceux qui soutenaient
le mouvement) ont dévoilé le véri-
table visage du modéle occidental
soi-disant démocratique. |l faudra
en effet que la jeunesse du Québec
se souléve, soutenue par une par-
tie de la population, pour que le pou-
voir édite sa fameuse Loi 78
restreignant la liberté de manifester
et de contester.

Une belle réussite éditoriale, & la hau-
teur de ladimension historique de |'é-
vénement... . C.

2 Je me souviendrai, 2012 mouve-
ment social au Québec, collectif, La
Boite a bulles, 2012, 246 p., 21 €,
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Axis Mundi

ACCOMPAGNANT LA SORTIE du quatridme et
ultime tome de 'excellente série Long
John Silver, parait I'art book de Mathieu
Lauffray sous le titre Axis Mundi. Avec
ses 240 pages, son format conséquent
el sa couverture épasse, 'ouvrage est
imposant. On s’y ploenge d'abord pour
les illustrations, planches, crayonnés, et
concept design pour le cinéma de Lauf-
fray, Nous voilad dans un autre monde et
méme un autre univers. On retrouve ce
qui a fait le succés et la qualité de ses
albums (Frophet, Je suwis Légion, Paro-
les de poilus, Long John Silver), on
découvre la puissance de ses travaux
pour le cinéma {Le FPacte des Loups,
10000, Saint Ange). Mais trés vite, on
s'arréte sur un texte, un entretien. Et
puis I'on reprend I'ouvrage & son début,
appréciant la guaité et l'intérét du
réedactionnel, que ce soit les conversa-
tions avec le dessinateur ou les 1Témoi-
gnages des scénaristes, réalisateurs et
illustrateurs gqui ont croisé la route de
Lauffray et nous fort partager leur
admiration et leur approche de ["'cauvre,
Découpé en B parties (de « Impulsion »
4 « concept design » en passant par «
Visions » et un retour sur sa production
en BD), cet Art bock accorde aussi une
large place au cinéma et nous présente
la spécificité de ce traval de « concept
designer » (chargé de la direction artis-
tique), qui assure, via la réalisation de
recherches graphiques, le passage du
sceénario a la mise en image. Un trés bel
objet présentant un trés nche
contenu... de quoi ne pas regretter le
petit investisserment financier (somme
toute raisonnable au regard de la qudité
proposée) gu'il représente... G. C.

% Axis Mundi, Mathieu Lauffray, CSFL
Ik, 2013, 240 p., 35,90 €.

BD contre la mort...

On peut s'interroger sur le public
Vvisé, sur son prix élevé, mas dans
tous les cas la BD Esparia la vida
est une réussite qu'il faut lire tant
ses auteurs me semblent avoir
reussi a rasumer en 119 pages ce
gue la révolution de 1936 et la
guerre civile espagnols ont encore
a nous enseigner.

1937, Léo, un jgune anarchiste en
rupture avec sa famille bour-
geoise, rencontre Victor Serge et
décida da partir en Espagne rejoin-
dre le reste de la colonne Durutti &
Bujaraloz. A I'example du Teerra y Libertad de Ken Loach qui
ast la référence assumée de Maxime Leroy, le scénariste, le
parcours contrané de ce jeune révolutionnaire romantigue est
un récit initiatique ;| du sud de la France jusqu’aux tranchées
d’un village d’Aragon, Léo connaitra au gré des rencontres, |a
solidarité, la fraternité, |'amour et méme, de retour en France,
la réconciliation avec son pére rescapé de la Premigre Guerre
mondiale. Comme dans le film, le récit se méle habilement a
une description historique et précise du tournant de la guerre
civile et de l'enlisement de la révolution espagnole : la prise
d'un village, 'exécution d'un prétra et la destruction des objats
cultuals, la collectivisation des terres, le traval au champ, la
distribution de matériel militaire vatuste et les combats indagaux
dans les tranchées d'Aragon ou les rue de Gandesa forment
une succession de scenes d autant mieux reussies qu'elle ne
sont jamais démanstratives mais semblent suivre le parcours
du personnage principal, Comme dans le film, il ¥ a un inno-
cent qui meurt, victime d'une ironie de I"histaire ; Said le cama-
rade de combat de Léo, un Kabyle déserteur de la coloniale,
ast poignardé par un Mauro de Franco dans un guet-apens,
Mais |a ol le trio s'écarte de la référence et fat preuve d'ori-
ginalité, c'est quand il met en scéne des parsonnages politi-
quameant conscients. Un an aprés la mort de Durrutti, Léo ne
rejoint pas les bngades internationales mais veut poursuivre |a
révolution et combattre le fascisme dans les rangs des adivi-
sions» de la CNT-FAIl Ce changement de point de vue renou-
valle "enjeu individuel du drame de Léo et de ses camarades |
ils e combattent pas parce gu'il prennent conscience de la
nécessité de leur sacnfice, mais parce qu'ils sont libres et
entandent le rester. || faut parler & ce propos du trait d'Eddy
Vaccaro qui joue un role dans la perception des personnages.
apais, saturé et davoquant parfois une gravure maadroite, il
cerne avec une économie de détals les personnages tamtot
comme des masses évidentes et sombres tantct comme des
apparitions fugitives au contour échevelé, Est-ce ce flottement
dans la représentation qui expligue gu’on a souvent |'impras-
sion bienvenue que les personnages cherchent a fuir le cadre
des vignettes ? Au-dela des clins d'ceil appuyés et réguliers a
la culture libartaire qui n'échapperont pas aux lecteurs et lectri-
ces attentives (le personnage ale méme prénom que Léo Ferré
dont une chanson a inspiré le titre), cette BD a un petit cote
«propagande par le fait» d'auntam plus réjoussam gu'elle est
loin du préche et du discours. Ce n'est pas un recit de la
désillusion et encore moins celul de la transmission. C'est une
invitation aprés le hivre refermé, & résister, & continuer le
combat pour I'émancipation. Sur les trois derniéres planchas,
Léo embarque en 1940 & Brest, pour rejoindre en clandestin
I'Angleterre. «L histoire continue. » E. £,

» Espana la wvida, Eddy Vacarro, Maxmilien Le Roy et Anne
Claire Thibaut-Jouvray, Casterman,, 2013, 120 p., 25 €,

Insoumise
Christine Brisset (1898-1993) n'était pas révolutionnaire, ni prolé-
taire, ¢'était simplement une femme animeée du désir de justice
jusqu'a l'illégalité, et de I'esprit du programme du Conseil national
de la Résistance, dans laquelle elle combattit. Indignée parl'eétat du
logement & Angers aprés la Libération, elle prit l'initiative d'occuper
des batiments (plusieurs centaines dont une maison de rendezvous
utilisée occasionnellement par des hommes politiques) et de lancer
un mouvement de Castors. Poursuivie, malgré des appuis comme
celui du préfet, elle perdit 49 procés. Calomniée, elle fut notamment
condamnée a tort pour détoumement de fonds - suite a l'intimida-
tion et a la manipulation de la plupart des concernés, manipulation

menée par les puissants de |a région. Elle refusa sa réhabilitation,
comme acte aussi insultant que sa condamnation. La révolte, le
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Camets de Palestine

Salaam Palestine, camet de voyage en ferre o humanité, est
le récit, en mots et en images, du séjour de Véronique Masse-
not, Bruno Pilorget et Marc Abel, respectivement écrivane,
dessinateur et photographe. La premiére nous avat déja offert
de magnifiques récits pour la jeunesse sur la conflit isradlo-
palestinien (Sofiman fe pacifique, voir recension sur notre sita).
Croiser les regards et les phrases, les photographies et les
dessins, pour nous faire découvrir le quotidien de cette terre
accupés, tel est le pan relevé par ce trio. Ce somt d'abord des
rencontres, des échanges autour de |la vie de tous les jours,
sans parti pris initid. Mais comment wvivre en Palestine,
comment traverser ce pays, sans aborder les questions socia-
les et politiques ?

D’'Heébron & Ramallah, de Jérusalem & Naplouse, Jamal, Anas,
Saed ou Jamal nous racontent leur Pdestine, celle des musi-
ciens, des artisans, des paysans, des ouvriers, des étudiants. ..
Et, & chague témoignage, on est frappé par I'importance
accordde & I'éducation et au savoir, ala valomté farouche d'ap-
prendre, de connaitre et de comprendre, a la rage d'en étre
empéché... On touche peut-étre |a a la définition d'un
peuple qu ne se laisse pas soumettre.

Il v a quelgues mois, ces méames éditions La Boite a
bulles, avaient publié un autre carnet, signé Emmanusl

Prost et Maamilien Leroy, sux aussi connus de nos

lecteurs. On doit 2 Maximilien Leroy un bel album sur
Thoreau (voir note de lecture) et Esparia fa vida [(voir ci-
comtre). lci, la démarche est résolument engagée. Pales-
tine, dans quel Etat ? se présente comme un périple ol ia
rencontre avec le pauple palestinien, est avant tout motivée
par la recherche d'une solution et d'un débouché pour les
luttes dans cette région - deux Etats séparés ou bien un Etat
bi-national... Maximilien Leroy g'en explique d'ailleurs longue-
ment dans une belle préface.

Les auteurs testent donc la seconde hypothéss, celle d'un Etat
bi-national, auprés des militants palestiniens de différentes
sansibiliés, mais aussi auprés de figures engagées en lsragl
(Michel Warschawski) ou de témoins attentifs du conflit
{Dominique Vidal). Ce pénple s'ouvre par une citation de
George Orwell et des réflexions de Victor Serge extrates du
livre que Maximilien Leroy avait apporté avec lui @ « |l faut
savoir que notre pensés la plus inmtime, la plus ndtre, se ratta-
che par mille hens a celle du monde. Et celui gu parle, celu qui
gcrit est essentiallamert un hormme gui parle pour tous ceux
qui sont sans voix. » G, C,

% Salaam Palestine, camet de voyage en terre d humanits,
Véronique Massenot, Bruno Pilorget et Marc Abel, La Bofte &

bulles;, 2013, 231 p., 29 €.
P Palestine, dans quel Etat ? Camet de route en Cisjordanie

occupés, Emmanuel Prost et Maximilien Leroy, La Boite a bul-
les, 2012, 96p., 19 €

refus de la pauvreté et de la fatalité, la lutte de cette femme « rebelle

et obstinée jusqu’au sacrifice » écrit Olivier Hervé est mise en image

de fagon originale par Chantal Montellier - qui accompagne les
pages de ce numéro de N'Autre école - a partir du documentaire
realisé en 2004: c'est une BD tres graphique ou l'auteure utilise
pleinement l'outil informatique pour retravailler les photographies
et composer ses planches. Agréable a lire, mobilisatrice, une BD a
considérer selon I'angle esthétique, I'angle social, I'angle politique.
M™ Brisset a fait changer des lois. |l reste encore a faire. Rendons
justice a l'action de cette femme exemplaire en faisant connaitre
son courage, sa ténacité et en prenant plaisir & connaitre ses
actions d'éclat: la rencontre avec Jules Moch ! N.C.

= L'insoumise: d"aprés le film de Marie-José Jaubert "On Fappelait
Christine”, Chantal Montellier (dessin), Mariejosé Jaubert (texte),

Actes Sud (I'An Il), 2013, 136 p., 21 €.
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Germaine Tillion

« Il ne faut pas s'habituer.
S'habituer, c’est accepter. »

Plusieurs parutions, plus ou moins récentes,
témoignent de |'actualité de la pensée et du
parcours de Germaine Tillion. La premiére, L En-
gagement & travers la vie de Germaine Tillion,
actes du collogue organisé en 2010 & Lorient,
est certainement le plus original et le plus inno-
vant. Remontant a rebours le cours du temps
des engagements de |'ethnologue résistante, il
s'ouvre, aprés un préambule de Stéphane Hes-
sel, par une étude des Centres sociaux signée
Nelly Forget. Une trés belle entrée en matiére qui souligne I'importance de cette
aventure, souvent reléguée, dans l'itinéraire de Germaine Tillion, derriére ses
autres combats. De nombreux textes et témoignages viennent enrichir notre
connaissance de cette expérience éducative des Centres sociaux (voir notre
présentation dans le numéro 34-35 de N Autre deole).

Si ce collogue, centré sur la question des engagements, n'écarte pas les gran-
des questions qui ont fait la renommeée de Germaine Tillion (son action dans la
Résistance, sa déportation & Ravensbriick, son combat en Algérie), il ale mérite
d’éclairer d'autres facettes moins connues et d aborder ces problématiques
sous un angle renouvelé (par exemple la part des femmes dans |la Résistance)
ou d'oser certains paralléles comme celui avec Flora Tristan et Louise Michel,
toutes deux, comme |a « dame du siécle » caractérisée par leur double combat :
I'engagement et le témoignage (Jean Lacouture avait intitulé sa biographie de
G. Tillion L'Engagement est un combat, et avait également proposé ce rappro-
chement avec Louise Michel). On relévera aussi 'inattendu hommage & notre
camarade Georges \/alero, postier militant (syndicaliste de la CNT PTT) et écri-
vain engagé. Quelques extraits tirés d'autres ouvrages, en particulier le trés
beau et trés émouvant carnet Déjeuner chez Germaine Tilfion de la peintre
Ariane Leroux, qui nous fait partager I'intimité de ses repas avec Germaine
Tillion, ainsi qu'un DV D d'extraits de |'opérette Le Verflgbar aux Enfers, com-
mentés par la troupe qui I'a mise en scéne, complétent I'ouvrage.

Dans un autre esprit, La Dame du siécle et 'enfant des rues retrace, sur un
mode poétique, la rencontre et les entretiens entre |'auteur, Michel Reynaud, et
I'ethnologue des Aurés. Celleci se raconte et se livre, souvent avec émotion,
et cette publication offre une altermnative intéressante aux différentes biogra-
phies consacrée a Germaine Tillion.

Terminons ce petit tour d’horizon en signalant |"heureuse initiative des éditions
La Martinigre qui proposent une version originale de 'opérette Le Verfigbar
aux Enfers, également disponible en poche. L'intérét de ce bel ouvrage réside
dans la qualité de sa réalisation, les nombreuses reproductions de documents
et le fac-similé du livret original... Une lecture & prolonger avec Les Robes gri-
ses, dessins el manuscrils clandestins de Jeannette L'Herminier et Germaine
Tillion réalisés au camp de Ravensbriick, qui nous propose, |& aussi, des docu-
ments « bruts » (dessins, billets, documents administratifs volés aux autorités
du camp, etc.) et leurs commentaires, les souvenirs qu'ils raniment... G. C.

de Girrtiar Tallams

<@ L 'Engagement a travers la vie de Gernaine Tillion | + DVD), sous ladirection
d'Armelle Mabon et Gwendal Simon, Riveneuve éditions Bretagne, 2013,

238 p., 26 €,

= [ ‘Enfant de la rue et la dame du siécle, entretiens inédits avec Germaine
Tilkion, Michel Reynaud, Tirésias, 2010, 332 p., 25 €.

% Le Verfiigbar aux Enfers, Germaine Tillion, Deux éditions: « de luxe » chez

La Martiniére, 20086, 223 p., 30,40 € et version Points poche, 121 p., 5,20 €,

2 Déjeuners chez Germaine Tillion, Ariane Laroux, L'Age d'homme, 2008,
133p., 25 €

< Les Robes grises, dessins et manuscrits clandestins de Jeannette L "Herminier
et Germaine Tillion réalisés au camp de Ravensbriick, édiathéque de Stras-
bourg, Bibliothéque nationale et universitaire de Strasbourg, Musée de |a résis-
tance et de la déportation de Besancon et Rodéo d'ame, 2011, 248 p., 10 €,
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Une histoire du PSU

Ceux qui ont entendu lors d'une récente émission sur
France culture, Michel Rocard se revendiquer de |'auto-
gestion ont peut-&tre manqué de tomber de leur chaise...
Pour toute une génération, I'ancien Premier ministre reste
I'un des symboles des renoncements de la gauche, On a
oublié (et il nous I'a aussi fait oublier!) son passage au
PSU qu'il dirigea de 1867 & 1974. Changement de per-
spective avec Won PSU, celui de Guy Philippon qui nous
propose le récit, sous forme d'entretien, de trente années
de militantisme. Ni travail d’historien ni biographie & la
gloire d'un dirigeant médiatique, il s"agit du parcours d'un
militant modeste et fidéle (il restera au PSU jusqu’a sa dissolution en 1920, puis
rejoindra I Arev, Alternative rouge et verte, prolongement du PSU, avant d'adhé-
rer aux Verts). Cet échange de questions/réponses évite les lourdeurs inhérentes
a ce genre d'exercice de mémoire et nous rend plus vivant cet itinéraire person-
nel et collectif en nous replongeant dans le quotidien des engagements d'alors.
Guy Philippon présente les luttes de tendances — épiques au sein du PSU - ana-
lyse les impasses, les succés, les joies et les déceptions, interroge les départs (ils
furent récurrents dans I'histoire du partil), les revirements et les trahisons.
Méme g'il garde peut-&tre une trop grande sympathie vis-&-vis de ses anciens
camarades - nombreux et nombreuses a céder aux sirénes du pouvaoir, al'image
de la dizaine de ministres et des trois Premiers ministres passés par le PSU:
Pierre Mendés-France, Michel Rocard et Pierre Bérégovoy - si les ambiguités sur
I"autogestion, la participation aux élections, la tension entre réforme et révolu-
tion ne sont pas toujours creusées, |'ouvrage porte un regard original sur le mili-
tantisme et |'engagement, et ouvre aussi une réflexion sur cette « deuxiéme
gauche » qui a profondément transformeé et brouillé le paysage politigue et syn-
dical (les dirigeants de la CFDT étaient trés ligs au PSU) francais. ..

=% Mon PSU, avec Stéphane Sitbon-Gomez, Guy Philippon, Les Petits
matins, 2013, 313 p., 20 €

Syndicalistes et libertaires

Cet ouvrage relate I'histoire d'un courant, celui incarné
par I'UTCL (Union des travailleurs communistes libertai-
res) tout au long de ses dix-sept années d'existence
(I'UTCL, issue de I"'ORA, Organisation révolutionnaire
anarchiste, sera & l'initiative de la fondation d’Alternative
libertaire).

Ce n'est pas par le nombre de ses militants que ce cou-
rant a marqué |"histoire des luttes, une poignée au départ,
guelques centaines tout au plus & l'arrivée, mais par sa
capacité d'adaptation aux nouvelles réalités du syndica-
lisme et par la volonté farouche d'ancrer |"action des
libertaires dans le mouvement social.

La chronologie du mouvernent reste assez anecdotique mais permet de misux
comprendre ce gqui va constituer |'originalité de I'UTCL. L'analyse de ses modes
d'interventions dans les entreprises, son approche renouvelée du militantisme,
sa recherche d'un équilibre entre autogestion des luttes et animation d'équipes
syndicales invitent & sortir du simple récit historique pour relier ces probléma-
tiques & celles du présent. Les « réussites » sont illustrées a travers deux exem-
ples: la marche pour I'unité syndicale du 1" mai 1980 et |a création des syndicats
Sud. Ceux-ci, en effet, vont confirmer les intuitions des militants de 'UTCL et
leurs choix stratégiques, non sans un regard lucide sur certaines limites de ce
nouveau syndicalisme. Des entretiens avec les animateurs de ce courant per-
mettent de compléter cette analyse et de revivre quelques moments forts de
cette histoire. Un bilan qui ne rime pas avec nostalgie mais avec « énergie » !
Ce livre est précieux en ce qu'il permet de décrypter et de mieux comprendre le
paysage syndical d'aujourd’hui & la lumiére de ses héritages.

= Syndicalistes et libertaires, une histoire de I'Union des travailleurs communis-
tes libertaires (1974-1991), Théo Rival, éditions d'Alternative libertaire, 2013,
287 p., 12 €.
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Offensive, Cons-
truire lNautonomia -
se reapproprier le
fravail, le commerce,
la ruralité, 322 p.,
L'Echappée, 14 €.
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Changeons d'éner-
gles — fransition
mode d‘emploi,
Association Néga-
watt, Actes Sud,
92 p., 2013, 10 €,

GASTON
LAGAFFE

Gaston Lagaffe
philosophe,

Piarre Ansay,
Couleurs livres,
2N 17 p. 12 €
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LA COMMLNE

Autonomie

Un ouvrage épais mais facile a lire car il est composé
de nombraux articles portant presque tous sur des
expenences concrates, avec des remarques originales
{sur les travaux domestiques p. 73, la religion p. 192,
les compromis a passer quand on lutte dans la réalité
et non sur une feuille de papier p. 236... chacun fera
son miel). Dans un des texte de conclusion, on lit « il
parsit vital de repenser sans cesse le sens des luttes
pour éviter de s'eégarer dans le ventre mou de la
contestation et de |'indignation stériles » ; le titre de
cet article s'intitule « Se défaire de la précarité, appri-
voiser l'incertitude » (quand il v a de la réflexion, il v
a aussi de |'écriture, v compris en terre militante).

Négawatt

Au-dela d'une dénonciation bréve, vivante et argu-
mentée du mode de vie de cette société qui cumule
gaspillage et précarité, des indications pour changer.
Pas de catastrophisme ni de « petits gestes » —
encore que les catastrophistes sont préférables aux
nagateurs et les « petits gestes » a leurs syme-
triques irresponsables —, des indications concrétes
sur ce qu'il faudrait faire dans les domaines du béti-
ment, des transports et bien sir de la production
d'energies. Pour aller plus loin, voir le site de Néga-
watt. J-P. F.

Faites gaffe!

Un livre sérieux sur un héros comique. L "auteur
montre a travers de nombreux exemples tires des
bandes dessinées, comment Gaston résiste aux
injonctions normatives de la société. D'abord sur son
lieu de travail, puis dans la rue et dans sa vie gquoti-
dienne Gaston refuse de plier sa vie aux contraintes
sociales. Si sa résistance est individuelle, elle n'en
reste pas moins une belle tentative pour protéger sa
part la plus vivante contre les atteintes mortiféres du
salariat et de la hiérarchie. L'auteur met en relation
les maniéres de vivre de Gaston avec les théses de
plusieurs philosophes, on en tire des enseignements
qui peuvent nous étre utiles pour notre émancipation.
F A
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~ Elles ont change
le monde,

Anne Sylvestre,
EPM, 201 3.

Je n'ai aucune
fdée sur Hitler,
Karl Kraus, Agone,
2013 (écrit en

1933), 118 p,, 10€,

N’oublions pas de chanter

Pendant |'élaboration de ce numéro, Anne Sylvestre
sortait un nouveau CD et donnait un nouveau spec-
tacle, les deux intitulés Juste une femme aux
éditions EPM. Une contribution mélodieuse & notre
nUMeéro.

Rajoutons, entre toutes les chansons d'Anne Sylves-
tre, celle, ancienne, intitulée Xavier. un petit bijou
dréle et corrosif, griffant affectueusement les stéréo-
types de genre et |e prétandu instinct maternel.

La méme maison EPM propose a son catalogue un
florilege ainsi présenté: « Ce CD réunit les cauvres
de sept auteures dont les écrits jettent sur I'état du
monde une réflexion libérée des « poncifs » mascu-
lins... » Dans la collection « anthologie de chanson
traditionnelle » un CD sur la condition féminine.

(N. C.)

Une idée sur Hitler?

Si Karl Kraus affime n'avoir aucune idée sur Hitler
c'est parce qu’il se trouve désarmé intellectuellement
face & la violence érigée en programme politique,
L'auteur soutient par allleurs que le nazisme ne
saurat étre rattaché a aucune philosophie, celui-ci
n'étant somme toute gu'un programme d'avilisse-
ment de 'humanité. Le texte est écrit dans un langue
Iittéraire agréable a lire méme si parfois on a besoin
d'y revenir a plusieurs fois pour saisir le sens. I
dénonce les complicités parmi les intellectuels de
I'époque, en particulier celles des journalistes. La
lecture est trés intéressante et démontre, s besoin en
était, gu’'il n'y avait pas besoin d'attendrs la fin de la
guerre et la découverte des camps pour savoir que le
nazisme &tait (et reste) une nagation de l'intelligence
et de la dignité humaines. (F. A}

Retrouvez sur le site de la revue : www.cnt-f.org/nautreecole
ces différentes notes de lecture et bien d'autres encore...
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A Children’s Guide
to Anarchy

Album en anglais constitué d'une
vingtaine de superbes illustrations
pleines-double-pages. illustrant cha-
cune avec talent une idée simple. Ce
livre met en avant une vision intui-
tive, créative, joyeuse de [anarchie,
incitant & questionner les regles,
rechercher l'indépendance, la sociabi-
lité, l'autodétermination... De quoi
ouvrir de passionnants debats entre
parents et enfants de tous ages! (N)

* A Rule is to Break: A Childre-
n's Guide to Anarchy [Une régle
est faite pour étre enfreinte: Un
guide pour enfants vers |'anar-
chie], John & Jana [John Seven
et Jana Christy], Manic D Press
(E-U), 2012, 44 p., 12 €.

Roi René

Dans cet album et comme c'est 'ha-
bitude chez Eric Battut, I'histoire peut
sembler toute simple et pourtant
comme les autres, elle interroge sur
I'homme, sur le regard posé sur les
autres et sur soi. Le rol René est trés
fier de sa personne, jusgu’au jour ol il
demande a ce qu'on lui sculpte sa
statue... et lui qui se prenait pour un
Apollon, découvre une statue avec un
grand nez... Alors, il punit les artistes.
C'est a la naissance de son fils au long
nez que le roi acceptera son propre
physique. Dés 5 ans. S. N.

* Roi René, Eric Battut, Autrement
Jeunesse (Fil rouge), 2013, 32 p.,
520 €,

Mon grand ami

Evidemment, il s'agit d'une histoire
d'amitié mais pas trés ordinaire car
Monsieur Tim, grand homme timide
va surmonter sa peur des autres.
Monsieur Puce wva lui donner
confiance avec sa simple amitié. Cest
une trés belle histcire, toute simple
mais pleine d'idées qu'il faut transmet-
tre aux enfants. Dés 4 ans. 5. N,

* Mon grand ami, Eric Battut, Autre-
ment Jeunesse, 2013, 24 p., 13,95 €.

Mes premiéres
histoires du Peére
Castor

Cet album est un recueil de huit
histoires destinées aux petits. Les textes
sont pour la plupart a structure répéti-
tive et cumulative et les thémes choids
sont trés parlants pour les enfants, le
loup, le doudou, les parents, les
copains... Les illustrations sont trés
colorées et évocatrices et la richesse de
cet album est justement la diverdté
tant par les histoires que par les illustra-
tions.

Jai raconté cet album a des éléves de
moyenne et grande section de mater-
nelle et cela a été un grand succes, dés
la premiére lecture les histoires sont
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comprises et les enfants réagisent et
ont envie de parler de ce quelles
évoquent par rapport a leur vécu. Dés
4 ans. 5. N.

* Mes premigres histoires du Pére
Castor, collectif d'auteurs et d'illustra-

teurs, Flammarion-Pére Castor (Recueil
du Pére Castor), 2013, 77 p.,9.95 €

Loup ne sait pas

quel jour on est

Cette histoire est a lire aux enfants
en réseaux avec Loup ne sait pas
compter une des histoires du recueil
Mes premiéres histoires du Pére Castor
qui reprend la comptine 1,2,3 nous
irons au bois... comptine qui permet
a Loup d'apprendre a compter. On y
retrouve les personnages de Loup,
Lapin, Cochon et Vache, Ces trois
demiers sont assez mogueurs... mais
finissent toujours par aider Loup: ici &
connaitre les jours de la semaine pour
se repérer et ne pas oublier ses
rendez-vous.

Apprendre grace aux autres, ne pas
avoir honte de ne pas savoir et avoir
envie dapprendre, voila quelques
messages tous simples mais que
certains enfants ont besoin d’enten-
dre. Cette histoire est trés appréciée
aussi par les 4, 5 et 6 ans. 5. N,

* loup ne sait pas quel jour on est,
MNathalie Brun-Cosme (texte) et Natha-
lie Choux (ill.), Flammarion-Pére
Castor (P'tits albums), 2013, 24 p.,
1050 €

Que caches-tu

dans ton dos?

On trouve dans cet album, une
galerie de portraits, — le copain. le
magicien, le robot, le troll, le cheva-
lier,... =, qui cachent tous derriére
leur dos quelque chose. Et on décou-
vre a la page suivante ce gu'ils nous
ont caché.

Cet album est drdle et trés ludique.
Va-t-on trouver? A-t-on fait les
bonnes déductions par rapport au

Fourgual
|@ suis devanuy
une fille

L o

personnage?! Et souvent non! Car
I'objet caché n'a pas forcément de
lien avec celui qui le cache et on peut
ainsi laisser libre cours a son imagina-
tion comme ["auteure! C'est souvent
surprenant.

Il sera aussi intéressant de lire et relire
I'album et faire preuve de memoire
et d'anticipation pour retrouver |'ob-
jet caché. A partir de 3 ans. S. N.

* Que caches-tu dans ton dos? Lena
Sjoberg. Rue du Monde (Coup de
ceeur d'ailleurs: la Suéde), 2013, 32
p.. 15 €,

Les musiciens

de Bréme

On connait 'histoire des Musiciens
de Bréme, ou I'union fait la force. On
sait moins que ce theme de la coopeé-
ration a également fait marcher les
imaginations conteuses en Chine, au
Maroc... ou en Ariege. Un trés bel
album qui fait mentir le lieu commun
selon lequel les bonnes intentions ne
font pas de la bonne littérature. Dés
cing ans. J-B E

* Les Histoires des musiciens de
Bréme racontées dans le monde,
Fabienne Morel et Gilles Bizouerne
(textes), Rémi Saillard (ill.), Syros (Le
tour du monde d'un conte), 2012, 64
p.. 15 €,

Molly Mollo

Molly Molle est un escargot, il a
rendez-vous avec son ami Toto au
Crantarbre et sur son chemin, il va
croiser tout un tas danimaux trés
rigolos, un canard sur ses patins &
roulettes, un chat sur un scooter, un
chien sur un bateau... qui sont tous
trés pressés et chargés de friandises. |ls
ne samétent pas et filent & toute
allure. Evidernment tous ces person-
nages vont au GCrantarbre ou ils
accueillent Molly Mollo pour lui féter
son anniversaire!

C'est un album trés drdle et cest sir
que les petits prendront beaucoup de
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plaisir en compagnie de ces person-
nages. Dés 3 ans. 5. N.

* Molly Mollo, Orit Bergman,
Rouergue (Albums), 2013, 32 p., 10€

Les quatre loups

Alain Gaussel est conteur et C'est
une évidence en découvrant ce conte
plein de suspense. Lenchainement
des événements tiendra le jeune
lecteur en alerte. Un petit garcon
courageux part en forét alors qu'il
sait que les loups rédent... 1l a prévu
un sac rempli de bonbons pour les
amadouer et il a bien fait!

Les illustrations donneront le frisson
avec ces loups aux dents pointues et
aux yeux colorés. Dés 4 ans. Le livre
contient également un CD audio de
10 minutes qui pourra étre utilisé en
classe. 5. N,

* les guatre loups, Alain Gaussel
(texte) et Carocline Dall'ava (ill.),
Syros (Parcles de conteur), Syros
15,90 €. [avec un CD audio du conte
dit par 'auteur].

Ma petite maison

ronde

Le petit Jilu enfant de nomades
mongols va aller. au cours de cet
album, de maison ronde en maison
ronde comme la yourte dans laquelle
vit la famille: le ventre de sa meére,
son berceau, sa yourte, le nid tout
rond du voyage... et puis Jilu grandit
et peut voyager a cheval.

Cet album permet de découvrir la vie
nomade en Mongolie de maniére
bien poétique tant par le texte que
par les illustrations trés chaleureuses...
et tout en rondeur. A partir de 3 ans.
SN

* Ma petite mason ronde, Bolor-
maa Baasansuren. Rue du Monde
(Coup de cceur dailleurs: la Mongo-
lie), 2013, 32 p., 16 €.

La reine
des grenouilles

Dans I'étang, les grenouilles vivent
paisiblement quand un jour, un
anneau tombe au fond de 'eau et se
retrouve sur la téte de I'une d'entre
elles. Elle devient donc la reine et la
vie va changer... Par fatalisme les
grenouilles vont accepter cette situa-
tion et se plier aux exigences de la

reine et de ses conseilléres,

Mais peu & peu les esprits s'éveillent
et par ruse, les grenouilles vont détro-
ner leur reine pour guenfin la vie
reprenne son cours normal et joyeux.

Un beau conte qui fait réfléchir sur
I'exercice du pouvoir dans la mare ou
la cour de récréation... Les illustra-
tions aux couleurs de I'étang dans les
tons brun vert et ocre sont superbes!
Des 5 ans, S. N.

* la Reine des grenouilles ne peut
pas se mouiller les pieds, Davide Cali
(texte) et Marco 5oma (ill.), Rue du
Monde (Pas comme les autres), 2013,
40p., 1750 €.

Ninon ne veut pas

dormir

Un album qui traite des angoisses
noctumes. Cette histoire appartient a
une collection faite pour aider les
enfants et leurs parents a surmonter
les difficultés de I'enfance. Lhistoire est
accompagnée d'un petit cahier de 8
pages destinées 3 aider les parents a
mieux comprendre ces difficultés. F A.

* Ninon ne veut pas dormir, Sylvie
Sarzaud, Sylvain Mérot (ill.), Eyrolles,
2013, 42p., 10 €.

La rose a disparu

Un album qui traite de la mort.
Cette histoire appartient a une collec-
tion faite pour aider les enfants et
leurs parents a surmonter les difficul-
tés de I'enfance. Lhistoire est accom-
pagnée d'un petit cahier de 8 pages
destinées a aider les parents a mieux
comprendre ces difficultés. E A

* Lo Rose a disparu, Sylvie Sarzaud
(Auteur), Grégoire Mabire (ill.),
Eyrolles jeunesse, 2013, 38 p., 10 €.

Photos chopées

Ce documentaire se penche sur la
fabrique des images et plus particulié-
rement sur les photos truquees. La
premiére partie, historique, évoque a
partir de quelques cas emblématiques
les manipulations qui datent de la
naissance de la photographie. Une
partie récréative et trés parlante
propose avec une photo anodine de
la campagne présidentielle de mont-
rer les différentes possibilités de
retouches: effacement, ajouts, substi-
tution, effets d'échelle, etc. La troi-
sieme partie sinterroge sur les
motivations des truqueurs dans la
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presse et décortique quelques cas.
Enfin, des témoignages mettent en
lumiere ['utilisation abusive de
Photoshop quand il <agt de
gommer les défauts physiques en
particulier dans les revues féminines
ou a contrario de restaurer des
photos abimées comme au Japon
aprés le tsunami. Pour une premiére
approche au collége et au lycée. F S.

* Photos chopées: Les images
disent-elles la vérité?, Pierangélique
Schouler et David Groisson, Actes Sud
junicr, 2013, 87 p.. 16 €

Vertical

Thékla, ethnologue et grimpeuse
chevronnee va-t-elle réussir a sauver
Lix et son peuple qui vivent, a l'écart
de nos technologies modemes, sur
une falaise? lls sont menacés par l'in-
dustrie pharmaceutique en raison
d'une plante miraculeuse qu'ils utili-
sent pour se soigner... E V.

* Vertical, Alain Crousset, Flamma-
rion jeunesse, 2013, 165 p.

Le livre qui parlait

toutes les langues
Une histoire classique mais qui a
pour criginalité d'étre traduite en
différentes langues et surtout qui peut
étre écoutée grace au CD mis en
musique par Nicolas Allemand qui
laccompagne. On découvre [his-
toire d'un petit garcon vetu de rouge
qui marche, marche... jusqua une
forét ol il rencontre un loup qui veut
le dévorer. Par ruse, l'enfant va
entrainer le loup dans la lecture du
livre traduit en plusieurs langues qu'il
a avec lui, jusqu’a ce que le loup s'en-
dome...

Chaque page est traduite dans une
langue différente, en anglais. en japo-
nais, en berbére... C'est encore une
idée bien originale de cet éditeur qui
cherche toujours & ouvrir les enfants
sur le monde. A partir de 4 ans. 5. N.

* le Livre qui parlait toutes les
langues, Alain Serres, Fred Sochard
(ill.), Rue du monde (Z'oreilles du
monde). 2013,40p. +1CD, 1850 €.

Monsieur Buvard

Des sujets graves sont abordés dans
cet album. Comme a son habitude
Bruno Heitz pousse son lecteur a
réfléchir en suggérant la réflexion par
I'utilisation d'images. Nous suivons
Monsieur Buvard (déja quel image!
Etre capable d'absorber tout liquide!)
et ses difficultés dans la vie, I'alcool,
I'argent, l'emploi, la prison... Pas
toujours facile de comprendre les
messages dispersés tout au long de
lalbum et la_ lecture devra étre
accompagnée. A partirde 8 ans. 5. N.

* Monsieur Buvard, Bruno Heitz,
Rouergue (Albums), 2013, 40 p..
16,50 €,

Nous avons aussi recu

* Le projet Abraxa, Fredéric
Delmeulle, Flammarion (Grands
formats), 2013, 306 p., 15 €.

* Le vilo de Torticolo, Michel Galvin,
Rouergue (Albums), 2013, 24 p., 16 €.

* Le Thé des poissons et autres
histoires, Piret Raud, Rouergue (Tic
tac), 2013,64 p.,9 €.

* Reviens! Olivier Douzou et Natali
Fortier (ill.), Rouergue (Albums), 2013
[2000], 25 p., 15 €.

* Parlir, Veronica Salinas, Camilla
Engman (ill.), Rue du monde (Pas

comme les autres), 2013, 40p., 15€.

* A I'école arcenciel, Béatrice
Fontanel, Lucile Placin {ill.), Rue du
monde (Couleur carré), 2013, 40 p.,
16 €.

* Les quatre géants, Zemanel, Aline

Bureau (ill), Pére Castor, Flamma-
rion, 2013, 32p, 13,50 €.

= Les notes de lecture sur ces
ouvrages sont a retrouver sur le site
de la revue, rubrique -Litterature
jaunessa:
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il Tous les livres sur I'école
ne racontent pas la méme histoire...
Apprendre 3 désobéir, petite histoire de l'école qui résiste

DE I’ EUVRE EDUCATIVE DE LA COMMUNE DE PARIS a la dénon-
ciation du hichage informatique des éléves, de la naissance du
syndicalisme dans 1’éducation aux écoles populaires kanak des

années 1980, en passant par les luttes anti-hiérarchies ou la résis-

tance a la « rééducation » vichyste, cet ouvrage retrace cent

cinquante annees de lutte et d’insoumission dans et contre 1" insti-
1 tution scolaire.

Enseigner la désobéissance, c’est remettre en question toutes les
dominations qui entravent, ¢’est créer |'espace ou s’exercera une
souverainete qui n’est pas celle de 1'1soloir, mais qui se vit dans la
rue, au village, a I’usine, au bureau, dans la famille, etc.

Mais est-ce que la liberté peut s’enseigner? Ce livre I’affirme.
Préparer des humains a I’autonomie, a 1’égalité, a un monde déli-

e =

Nouvelle édition,

revue, actualisée et augmentée vré de toute oppression ne saurait se faire au moyen de |’autorité.
Apprendre a désobéir, Au contraire, non-directivité et exercice précoce de la responsabi-

lité personnelle seront privilégiés par la pratique de la coopération

petite histoire de I'école qui résiste 1 : s : A
concrete. Enseigner la désobéissance, ¢’est « faire I’école » pour

Laurence Biberfeld & Grégory Chambat

collection « N’Autre école », éditions Libertalia la liberte.

224 pages, Publication: aolt 2013 ) .

ISBN : 9782918059363 Cet ouvrage est le premier de la collection « N’Autre
Prix: 10 €, disponible en libraitie. Ecole », dédiée aux résistances et alternatives pédagogiques.

La collection NAutre Ecole

La collection NAutre Ecole, dans |'esprit Un enseignant et une ancienne nstitutrice devenue romanciere explorent les
de la revue du méme nom, engage le formes de luttes menees au sein de 1’ecole au cours des cent cinquante dernie-
débat sur une éducation émancipatrice. res annees.

5 _ . - ‘ Le Monde diplomatique
A partir de pratiques militantes, sociales

et pédagogiques, s’y explorent des pistes Comment resister ? Lire d'urgence « cette petite histoire de I'ecole qui resiste ».
de réflexion et d’action pour ceux qui Decouvrir le vecu et les experiences de ceux qui nous ont precedes, c’est deja

. o rendre le maquus. ..
veulent changer |'école et la sociéte. P q

Traces de Changement

A paraitre dans la méme collection: Sur la toile de fond du constant bras de fer entre pouvorr et education, Appren-
* Pour changer I'école. De la critique dre a desobelr est un livre veloce et vivant, truffe d’ mformations factuelles,
aux pratiques (fév. 2014) parfois emouvant. souvent surprenant, et toujours en colere. 11 fait I'histoire de
* Lecons d’émancipations, anthologie la resistance a ce quu veut nous soumettre des 1'enfance: au nom de I'enfant,
(mai 2014) au nom d'une autre 1dee de la place sociale de I’education, au nom, viscerale-
* Helena Radlinska, aux sources de la ment, de la digmte.

pédagogie sociale (sept. 2014) A lire, a faire lire. a laisser en évidence sur la banquette du train pour transmet-

tre le virus d’une « n’autre école ».
Alternative libertaire

On trouvera egalement dans ce petit bouquin, tres bien fait a tous pomts de vue,

: . B
|_| B E RTA W une excellente bibliographie. Allez! Lisez-le et jetez votre bonnet d’ane au

feu!

Le Monde libertaire



